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Oz

Bu arastirmanin genel amact; hafif derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilere Fen
konularmin (iskelet ve Solunum Sistemi) kazandirilmasinda ve kalicihginda dogru-
dan G6gretim yontemi ile sematik diizenleyici ile hazirlanan 6gretim programlarinin
etkililiginin belirlenmesidir. Arastirma deneklerini, 2015-2016 dgretim yilinda ‘Seyh
Samil Ortaokulu’ 6zel egitim sinifinda yer alan 6grenciler arasindan belirlenen bir
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kiz, bir erkek 6grenci olugturmustur. Arastirmada tek denekli arastirma modellerin-
den, uyarlamal doniisiimlii uygulamalar modeli kullamlmistir. Her iki denek; iskelet
Sistemi ve Solunum Sistemi konularinin dogrudan ve sematik diizenleyiciler ile ha-
zirlanan 6gretim planinin 6gretimi ve sunumu sonunda, iskelet ve solunum sistemi
konularini kazanmuslardir. Aym zamanda her iki denek icin; Iskelet Sistemi ve Solu-
num Sistemi konularinin dgretiminde sematik diizenleyiciler ile dogrudan 6gretim
yonteminin etkililik agisindan farklilagmadig1 izlenimi edinilmektedir. Dogrudan 6g-
retim ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretimden, 15 ve 25 giin sonra, 6grenilen
Iskelet ve Solunum Sistemi konularinin kalicihgmi devam ettirmesi agisindan farkli-
lik gdstermedigi izlenimi edinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dogrudan 6gretim yontemi; Sematik diizenleyiciler; Fen 6gre-
timi; Zihinsel yetersizligi olan gocuklar; Ogretim plani.

Comparison of Direct Teaching Method and Graphic
Organizers Method on Teaching Science to Children

with Intellectual Disability

Abstract

The general aim of the research is to determine the effectiveness of the
curriculum prepared with the direct method and schematic organizers
in teaching science subjects (Skeletal and Respiratory System) to the
students with intellectual disabilities. Research subjects are one girl and
one boy, who are students in special education classroom of Seyh Samil
Secondary School in 2015-2016 academic year. Interchangeably adap-
tive applications model, which is one of the single subject experimental
designs, is used in the research. Both subjects have learned skeletal and
respiratory topics at the end of the prepared teaching plans designed to
teach skeletal system and respiratory system with direct and schematic
teaching. Also for both subjects, it is thought that schematic and direct
teaching methods did not differ significantly in terms of the effective-
ness on teaching skeletal and respiratory system topics. After 15 and 25
days, it is thought schematic and direct teaching methods did not differ
significantly in terms of long lasting on teaching skeletal and respira-
tory system topics.

Key Words: Direct teaching method; Graphic organizers; Science
teaching; Children with intellectual disabilities; Teaching plan.

Extended Summary
Science and technology education play a key role in the future of soci-
eties, as scientific information is increasing exponentially, technological in-
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novations are advancing at a great speed, and the effects of science and tech-
nology are clearly seen in all areas of our lives. Considering these develop-
ments in our country, together with linguistics, mathematics and social studies
courses; science is one of the four main subject areas. Science and Technology
Course Teaching Program presents the basis of the lessons, which are to be
presented at a higher level throughout primary school classes, with a specific
curriculum structure by taking into account individual differences (MEB,
2005). Although the difference between the learning styles and levels of the
students is indicated; sufficient importance is not given to science course in
the curriculum for individuals with mental disabilities. As these students be-
gan to spend most of their school days as integration students in general edu-
cation classes, the shortcomings in science teaching curricula began to be
taken into consideration and many difficulties were identified (Polloway,
Serna, Patton and Bailey, 2013).

In order to transfer scientific process skills to the students in the best
way via science teaching, teachers need to choose the best method. When it is
considered that the chosen method and subject should be chosen according to
the student’s level; Concept diagrams, problem solving model, activity cen-
tered approach, demonstration, direct teaching method and teaching with
schematic organizers are the most used methods (Cepni and Cil, 2013).

One of the teaching methods that can be used in courses that are well
developed and planned, and emphasize clearly defined and predicted teaching
objectives such as Mathematics, Life Science, Social Studies, Science and
Technologys, is the direct teaching method (Dagseven, 2001). The core of the
direct teaching method is to teach in small steps, to practice the student after
each step, to guide the students in the first practice, and to ensure that all stu-

dents have a high level of successful practice (Schug, Tarver and Western,
2001).

Science curriculum contains many concepts, phenomena, scientific
generalizations and principles. A structured view of the information can be
used to bring the different science content to the students. The basic rationale
of the schematic organizers is to provide information in a meaningful and con-
sistent whole, and to visualize the organizational structure of information
(Mercell and Snell, 1977).
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Purpose

According to the literature review; there are very few studies on the
effectiveness of the methods used in science teaching for students with intel-
lectual disabilities. This research differs from the work done in the literature
in terms of two features. Firstly; when the literature was examined, no studies
were found on the teaching science subjects directly and with the schematic
organizers. It is considered that the teaching processes prepared for this study
will lead to teachers working on the field about how to teach these subjects
with direct teaching method and schematic organizers. Secondly; there was
no study examining the effectiveness of direct and schematic teaching in the
teaching and persistence of science subjects. It has been decided which
method is more effective in the teaching of these subjects and it will be deter-
mined which method is more advantageous in maintaining the permanence of
the subjects.

Due to the reasons mentioned above; the general aim of the research is
to determine the effectiveness of the curriculum prepared with the direct
method and schematic organizers in teaching science subjects (Skeletal and
Respiratory System) to the students with intellectual disabilities.

Method

The research design is “adaptive rotation applications model" from the
single subject experimental designs. Independent variables of the study; teach-
ing applications of Skeletal System and Respiratory System units taught by
direct teaching method and schematic organizers. The level of learning of the
skeletal and respiratory systems of the students is the dependent variable.

The study group of the study; is 2 students with mild intellectual disa-
bilities, who continue to special education class in the 2015-2016 academic
year, at Seyh Samil Secondary School in Istanbul. For the determination of
the working group; firstly the teachers were interviewed; students, who can
read/write, who understands what he is reading, who can give short answers
to the questions directed to him, who can solve the four-choice multiple choice
test, who knows the parts of the body and sense organs; but with no knowledge
of skeletal and respiratory systems have been selected. Teacher interview
forms were applied to the both students and was determined that they have no
knowledge about the Skeletal and Respiratory System.
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Results

In both of the students, the data inclination path and direction showing
the level of learning the science subjects increased according to starting the
data inclination path and direction at the end of the teaching done with the
teaching approaches. As a result, it has been reached the impression that stu-
dents gained the science subjects by both methods, and it has also been
reached the impression that the teaching of the subjects with the direct teach-
ing and schematic organizers is of similar effectiveness in the acquisition of
science subjects.

Skeletal and Respiratory System concepts that students have acquired
at the end of instruction with direct teaching and schematic organizers appear
to have continued in the same place 15 and 25 days after the end of instruction.
Therefore, the impression is that teaching with direct teaching method and
schematic organizers do not differ in terms of maintaining the persistence of
the learned Science subjects (Skeleton and Respiratory System).

Discussion

In a result of the research, it has been determined that teaching with
direct teaching method enables both students to learn Science subjects (Skel-
etal System and Respiratory System). At the same time, this result, which is
achieved through research, is also consistent with previous research (Celik,
2007; Dagseven, 2001; Dagseven-Emecen, 2008; Ekergil, 2000; Giizel-
Ozmen, 1998; Kahyaoglu, 2010; Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal, 1998; Varol,
1992) that examines the effectiveness of the direct teaching method.

When results of this study are examined, it has been determined that
teaching with schematic organizers enables both students to learn Science sub-
jects (Skeletal System and Respiratory System). At the same time, this result,
which is achieved through research, is also consistent with previous research
(Davis, 1994; Gardill ve Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert and Stegmann, 2013;
Giizel-Ozmen, 2011; Horton, Lovitt ve Bergerud, 2001; Vayig, 2008) that ex-
amines the effectiveness of the schematic organizers.

However, with the schematic organizers the information presented in
teaching was integrated and input organization was provided. Besides, the in-
formation was sequenced and the relations between them was visualized. For
these reasons, the data obtained at the end of the instruction prepared with the
schematic organizers is higher than the direct teaching percentage.
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Within the scope of this research, maintaining permanence are also ob-
served after 15 and 25 days of teaching The Skeletal System and Respiratory
System with direct teaching and schematic organizers and there was no dif-
ference between them in terms of permanence, but in his work Vajic (2008)
observed that Teaching with Schematic Organizers is more effective than Di-
rect Teaching in maintaining student achievements 15 days after teaching.

Conclusion

In the light of research findings, for researchers and educators; it can be
suggested to teachers and those working on the field that these two approaches
can be used in the teaching of science subjects, as the teaching practices with
direct teaching and schematic organizers are not so different from each other
in terms of effectiveness and retention.

The skeletal and respiratory system measurement tools prepared in this
study, plans and teaching materials prepared for these subjects with direct
teaching and schematic organizers can be used by teachers and field workers.
In further research; differentiating effectiveness of direct teaching and sche-
matic organizers in teaching of different Science and Technology subjects and
the acquisition and persistence of these subjects can be studied. At the same
time, it can be studied that whether group teaching in the teaching of science
subjects with direct teaching and teaching with the schematic organizers leads
to the realization of the goals.

Giris

Giliniimiiz ¢aginda bilimsel bilgiler katlanarak artmakta ve teknolojik
yenilikler biiylik bir hizla ilerlemekte ve bu ilerlemeler yasamimizin her ala-
ninda belirgin bir sekilde goriilmektedir. Bu gelismelerin temelinde &grenci-
lere verilen fen ve teknoloji egitiminin ve okuryazarliginin anahtar bir rol oy-
nadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, bireylerin ve toplumlarin kendilerine gii¢lii
bir gelecek olusturabilmeleri i¢in her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesi gerekmektedir (Cepni ve Cil, 2013; MEB, 2005). Fen ve tek-
noloji yazarligs; tiim gocuklara diisiince sanatinin 6gretilmesini, deneyimlere
dayanan fen kavramlarinin zihinde gelistirilmesini, sebep-sonug iligkisinin
nasil irdelenip analiz edilebilecegini ve kullanilacak yontemlerin nasil dgre-
tilmesi gerektigini hedef almaktadir (Tobin, 1986).

Ulkemizde egitim miifredat1 Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler dersle-
rinin yani sira fen ve teknoloji dersinin yer aldig1 4 temel konu alanindan olus-
maktadir. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programy; ilkokul smiflar1 boyunca
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daha ileri diizeyde sunulacak derslerin temelini belirli bir miifredat yapis1 ile
aktarir ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak, biitiin 6grencilerin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini temel alir (MEB, 2005). Og-
rencilerin 6grenme stilleri ve diizeyleri arasindaki fark belirtilmis olsa da; fen,
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icin kullanilan miifredatta daha az 6nce-
likli yer almaktadir. Bu 6grenciler okul giinlerinin biiyiik bir kismimi genel
egitim siniflar ile beraber kaynastirma 6grencisi olarak gegirmeye baslayica
fen miifredatinda goriilen eksiklikler gbz oniine gelmeye baslamis ve bircok
problem ortaya ¢ikmistir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2013).

Yetersizligi olan 6grencilere fen ve teknoloji dersindeki kavramlarin
kazandirilmasinda yasanan zorluklar; okuma sorunlari, dikkat bozuklugu
veya davranis problemleri ¢atisi altinda toplanmaktadir. Bu problemlere sahip
olan 6grencilerin 6lgme performansinda ve kavramsal olarak karmagik olan
icerikleri, yonergeleri ve etkinlikleri anlamada zorluklar yasadiklar1 gozlen-
migstir. Yasadiklar1 bu zorluklar giidiilenme eksikligi, grup ¢alismalarina uy-
gun bi¢cimde katilamama ve 0grenilmis caresizlikler olarak ortaya ¢ikmustir.
Bunun sonucunda da derse katilimlar azalmistir. Etkin bir sekilde not tutama-
diklari, kaynak kullanmadiklar1 ve materyalleri analiz etmede problem yasa-
diklarindan dolay1 ¢aligmalar bitiremedikleri ve sinavlara hazirlanmada prob-
lem yasadiklar1 gozlenmistir (Polloway ve ark., 2013). Bu problemlere ¢6ziim
olarak fen 6gretimi yapilirken 6gretmenlerin temel ilke, kavram ve becerilerin
Ogretimi yerine, belirli bilimsel tutum ve degerleri gelistirmeye odaklanarak
ve bir bilim adami gibi dersleri yiiriiterek; fen programim ¢ekici bir hale ge-
tirmeleri gerektigi vurgulanmistir (Patton, Bailey ve Cronin, 1994). Alanyazin
incelendiginde ilgi ¢eken bir fen programi sunuldugu zaman ¢ogu dgrenci,
uyarilmasina ragmen, baz1 6grencilerin dikkatini ¢cekmedigi ve baska strateji-
lerin kullanilmas1 gerektigi gézlenmistir. Bu durumda 6gretmenler, 6zel ge-
reksinimli 6grencilerin performans diizeylerini dikkate alarak, 6zellikle bilgi
edinme alanlarinda fen becerilerinin farkinda olmalar1 gerektigi belirlenmistir
(Bringham, Scruggs ve Mastropieri, 1992).

IDEA bu konuda temel olarak sunu belirtmistir; 6zel gereksinimli olan
ogrencilerin erken donemde fen ile ilgilenmeleri saglanmali, bu ilgi yasam
boyu devam ettirilerek kavram ve beceriler uzun vadede anlamli kilinmalidir
(Polloway ve ark., 2013). Bu ilginin devam ettirilebilmesi i¢in; fen egitiminde
daha az konuya daha ¢ok zaman ayrilmasi ve iinitelerin giincel hayata yakin
konulardan segilmesi gerektigi, ayn1 zamanda kavram gelisimini hedefleyen
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bilgi temelli 6grenme ve degerlendirme sekline yonelinmesi gerektigi belirtil-
mistir (Gurganus, Janas ve Schmitt, 1995).

Yukarida belirtilen zorluklar géz 6niine alindiginda fen dgretimi yapi-
lirken farkli igerikteki konular i¢in farkli sunumlar yapilmasi gerekmektedir.
Birgok sinif 6gretmeni ve 6zel egitim d6gretmeni; yetersizligi olan dgrencilere
fen bilgisi konularin1 6gretmek i¢in yeterince hazirlanamadiklarindan dolay1,
sik sik kelime odakli, igerik yonelimli, ders anlatma ve gosteri gibi 6gretmen
merkezli sunumlar kullandiklarinm belirtmislerdir (Giizel-Ozmen, 2012). Fen
ogretimi ile bilimsel siire¢ becerililerinin en iyi sekilde dgrencilere aktarila-
bilmesi i¢in; 6gretmenlerin ders anlatirken en iyi yontemi secmeleri gerek-
mektedir. Segilen yontem ve konunun 6grenci diizeyine gore secilmesi gerek-
tigi diislintildiigii zaman; kavram diyagramlari, problem ¢6zme modeli, akti-
vite merkezli yaklasim, demonstrasyon, dogrudan 6gretim yontemi ve sema-
tik diizenleyicilerle 6gretim en ¢ok kullanilan yontemlerdir (Cepni ve Cil,
2013).

Matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji gibi iyi ge-
listirilmis ve planlanmis, net tanimlanmis ve dngoriilmils 6gretim hedeflerini
iceren derslerde kullanilabilecek dgretim yontemlerinden biri dogrudan 6gre-
tim yontemidir (Dagseven, 2001). Dogrudan &gretim yonteminin temelinde;
kiiglik adimlarla 6gretme, her adimdan sonra 6grenciye alistirma yaptirma, ilk
alistirmada 6grencileri yonlendirme ve biitiin 6grencilerin aligtirmalarini ba-
saril1 bir sekilde bitirmeleri bulunmaktadir (Schug, Tarver ve Western, 2001).
Dogrudan 6gretim yontemi, dgretimin organize edilmesine yardimci olur.
Boylece belirli bir beceri diizeyine sahip 6grencilere daha fazla bagimsiz ¢a-
lisma imkani saglarken, belirli beceri diizeyi altinda kalan 6grenciler daha
fazla 6gretmen ile beraber yapilandirilmis bir ortamda ¢alisma imkan1 sunar.
Yani bu yontem ile 6gretim organize edilerek, 6grenciler yeni 6gretilen konu-
lar1 kazanir, akilda tutar ve genellerler (Carnine, Silbert ve Kameenui, 1990;
Dagseven-Emecen, 2008; Giizel-Ozmen, 2012).

Dogrudan 6gretim yonteminin temelinde biitiin gocuklarin 6grenebile-
cegi ve Ogretimin planl, eksiksiz ve hatasiz 6grenme deneyimlerini saglaya-
cak sekilde planlanmasi yatmaktadir. Boylece hedef 6gretimin tasarlanma-
sinda ve yiiriitiilmesinde verimlilik en iist diizeye ¢ikarilarak 6grenme hizlan-
dirtlmis olunur (Watkins, 1995). Dogrudan 6gretim, lilkemizde zihinsel en-
gelli 6grencilere matematik 6gretimi (Bayram, 2006; Dagseven, 2001; Eligin,
Dagseven-Emecen ve Yikmis, 2013; Kahyaoglu, 2010; Karakog, 2002;
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Kroesbergen ve Van Luit, 2005; Polat, 1996; Sahbaz, 2005; Varol, 1992),
okudugunu anlama &gretiminde (Giizel-Ozmen, 1998) kullamlmis ve etkili
oldugu bulunmustur. Yapilan alanyazin taramasinda hafif derecede yetersiz-
ligi olan 6grencilerde fen ve teknoloji dersine iligkin kavramlarin 6gretiminde
dogrudan 6gretim ydnteminin etkili bir ydntem oldugu ilik (2009) tarafindan
belirlenmistir.

Fen miifredat1 ¢ok sayida kavrami, olguyu, bilimsel genellemeyi ve il-
keyi i¢cermektedir. Farkli 6zellikteki fen konularini 6grencilere kazandirmak
i¢in bilginin yapilandirilmis gériiniimii kullanilabilir. Orenmeyi yapilandira-
rak 6grencinin 6grenmesine destek sunma amaci ile gelistirilen yontemlerden
biri de sematik diizenleyicilerdir. Sematik diizenleyicilerin temel mantigs; bil-
gilerin anlamli ve tutarl bir biitlin sekilde sunulmasini saglamak ve bilgilerin
organizasyonel yapisim gorsellestirmektir (Mercell ve Snell, 1977) diizenle-
yiciler Ausubel’in biligsel teorisine dayali olarak; bireyin kazanilmis olan bil-
gisinin onun biligsel yapisini olusturdugunu ve 6nceki 6grenmeler ile bir araya
gelerek yeni 6grenmeler ile birlesecegini savunmustur (Giizel-Ozmen, 2011).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yapilandirilmamis bilgiyi kate-
gorilere yerlestirmede problemleri oldugu saptanmustir (Giizel-Ozmen, 2011).
Yapilan aragtirmalar incelendiginde, sematik diizenleyicilerle 6gretimin hem
normal gelisim gosteren dgrencilerde hem de 6grenme giicliigii olan 6grenci-
lerde bilgi veren metinleri anlamada etkili ve verimli oldugu tespit edilmistir
(Coskun, Giir ve Aykutlu, 2014; Dénmez, Yazict ve Sabanci, 2007; Griffin,
Simons ve Kameenui, 1991; Griffin, Malonee ve Kameenui, 1995; Giizel-Oz-
men, 2011; Horton, Lovitt ve Bergereud, 1990). Sematik diizenleyicilerle 6g-
retim, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi gibi derslerde 6zellikle 6grenme giiglii-
giine sahip 6grencilerin okuma problemlerini ¢6zerek metinleri anlamalarina
yardimci olmak, akademik basarilarimi arttirmak i¢in, alternatif yontem ola-
rak kullanilmig ve etkili oldugu belirlenmistir (Darch ve Carnine, 1986;
Darch, Carnine ve Kameeniui, 1986; Duman ve Ciftci-Tekinarslan; 2007; Gii-
zel-Ozmen, 2011, 2012; Horton, Lovitt ve Bergeud, 1990; Hudson, Lignu-
garis-Kraft ve Miller, 1993; Sazak-Pinar ve Merdan, 2013).

Alanyazinda fen konularinin 6gretiminde dogrudan dgretim ve sematik
diizenleyicileri i¢eren ¢alismalardan; Bay, Staver, Bryan ve Hale (1992), Dog-
rudan Ogretim Yéntemi ve Kesfederek Ogretim Ydénteminin, hafif derecede
yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan 6grencilerin fen basarilan iizerinde
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etkisini aragtiran ¢aligma dikkati cekmektedir. Bu arastirmada deneme model-
lerinden “On test-Son test Kontrol Gruplu Model” kullanilmistir. Arastirma-
nin deneklerini, 6grenme giicliigli ve duygusal bozuklugu olan 6grenciler ile
onlarin sinif arkadaslari i¢inden segilen, Chicago kentinde bir devlet okuluna
devam eden 138 6grenci olusturmustur. Aragtirmanin sonucunda, iki grupta
bulunan 6grencilerin esit olarak sunulan konuyu 6grendikleri bulunmustur.
Bununla birlikte Kesfederek Ogrenme Y&nteminin uygulandigi grubun, Dog-
rudan Ogretim Yénteminin uygulandig1 gruba gére, son test uygulandiktan iki
hafta sonra uygulanan izleme testi sonuglarina gore daha iyi performans gos-
terdigi gozlenmistir. Genelleme dl¢iimiinde, Kesfederek Ogrenme Y 6ntemi
uygulanan dgrenme giicliigii olan grencilerin, Dogrudan Ogretim Y dntemine
oranla daha iyi performans sergiledikleri gbzlemlenmistir.

Ulkemizde yapilan galismalar incelendiginde, Vayi¢ (2008) zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere hayat bilgisi 6gretiminde dogrudan 6gretim yon-
temi ile sematik diizenleyici ile verilen 6gretimi karsilagtirmistir. Caligma gru-
buna alinan bu 6grencilerin dordii hazirlik sinifina, {igli birinci sinifa, besi ise
ikinci smifa giden altis1 kiz, altis1 erkek olarak se¢migtir. Aragtirmada deneme
modellerinden “On test-Son test Kontrol Gruplu Arastirma Modeli” kullanil-
mistir. Aragtirma sonucunda Hayat Bilgisi kavramlarimin 6gretiminde Sema-
tik Diizenleyiciyle Ogretimin zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
basari diizeylerinde erisi puanlari agisindan Dogrudan Ogretimden daha etkili
oldugu, son test puanlan agisindan farklilagmanin olmadig: ifade edilmistir.
Ayrica 6gretimden 15 giin sonra 6grencilerin kazanimlarini stirdiirmede Se-
matik Diizenleyiciyle Ogretimin, Dogrudan Ogretime gore daha etkili oldu-
gunu belirlemistir.

Sazak-Pinar ve Merdan (2013) otizmli 6grencilere fen bilgisi konulari-
nin dgretiminde grafik diizenleyiciler kullanilarak sabit bekleme stireli 6gre-
tim yonteminin etkililigini aragtirmiglardir. Arastirmanin deneklerini 10-11
yagslarinda bir kiz iki erkek 6grenci olusturmustur. Bu denekler i¢in dnkosul
becerisi olarak; gorsel ve isitsel uyaranlara bes dakika siire ile dikkatini yo-
neltebilme, sira alma becerisine sahip olma, s6zel yonergeleri takip edebilme
ve li¢ ve dort kelimeden olusan ciimleler kurarak ifade edici dil becerilerine
sahip olmalar1 seklinde belirlenmislerdir. Arastirma modeli olarak tek denekli
aragtirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama mode-
lini kullanmiglardir. Aragtirmada 6grencilere ‘sindirim olayinin nasil gercek-

temiyle sunulan grafik diizenleyicilerin kullaniminin otizmli 6grencilere fen
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bilgisi kavramlarinin 6gretiminde etkili oldugunu, deneklerin bu kavramlara
iliskin elde ettikleri kazanimlar1 6gretim sona erdikten bir, iki ve {i¢ hafta
sonra devam ettirdikleri ve 6gretilen kavramlara iligkin bilgileri de farkli or-
tama genelleyebildikleri gézlenmistir.

Alanyazin incelendiginde, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere fen 6g-
retiminde kullanilan ydntemlerin etkililigi ile ilgili ¢ok az caligmaya rastlan-
maktadir. Bu aragtirma, alanyazinda yapilan ¢alismalardan iki 6zelligi baki-
mindan farklilik gostermektedir. 1k olarak alanyazin incelendigi zaman belir-
lenen fen konularinin dogrudan ve sematik diizenleyiciler ile 6gretimi konu-
sunda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan 6g-
retim siireclerinin, konularin dogrudan 6gretim yontemi ve sematik diizenle-
yiciler ile nasil dgretilecegi konusunda alanda ¢alisan 6gretmenlere yol gos-
terecegi diisiiniilmektedir. Ikinci olarak fen konularmin égretiminde ve kali-
ciliginda dogrudan ve sematik diizenleyici ile 6gretimin etkililigini inceleyen
bir caligmaya rastlanmamuistir. Bu konularin 6gretiminde hangi yontemin daha
etkili olduguna karar verilmis olunup, konularin kaliciligimi devam ettirmede
hangi yontemin daha avantajli oldugu belirlenmis olacaktir.

Yukarida bahsedilen gerekgelerden dolayi; aragtirmanin genel amaci
hafif derecede zihinsel yetersizlikten etkilenmis olan 6grencilere fen konula-
rinin (Iskelet ve Solunum Sistemi) kazandirilmasinda ve kaliciliginda dogru-
dan ve sematik diizenleyici ile hazirlanan 6gretim programinin etkililigininim
belirlenmesidir. Bdylece, ilerleyen arastirmalara ve alanda ¢alisan 6gretmen-
lere yol gosterecegi diistiniilmektedir.

Yontem

Arastirmanin deseni, tek denekli deneysel desenlerden “uyarlamali d6-
niisiimlii uygulamalar modeli”dir. Iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin,
iki ya da daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli degisken tizerinde etkisini
incelemek amaciyla kullanilan bir modeldir. Alanyazin incelendigi zaman
uyarlamali doniigiimlii uygulamalar modelinin; islevsel, gelisimsel ve akade-
mik becerilerin 6gretimindeki gibi geriye doniisii olmayan davranislarin 63-
retilmesinde ve bagimsiz degiskenlerin hizla doniistiiriilmesini gerektiren uy-
gulamalarda kullanilmasmin uygun oldugu belirtilmistir (Halcombe ve
Wolery, 1994; Tekin, 2000; Wolery, Gast ve Hammound, 2010).

Uyarlamali doniistimlii uygulamalar modelinde deneysel kontrol, bir
bagimsiz degiskenin iligkili oldugu bagimli degiskendeki degisikligin, diger
bagimsiz degiskenle iliskili olan bagimli degiskendeki degisiklikten daha hizli
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olmasi ile saglanir (Halcombe ve Wolery, 1994; Sindelar, Rosenberg ve Wil-
son, 1985; Tekin, 2000). Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini; iskelet Sis-
temi ile Solunum Sistemi iinitelerinin dogrudan 6gretim ydntemi ve sematik
diizenleyiciler ile yapilan 6gretim uygulamalari, bagimlh degisken ise; 6gren-
cilerin iskelet ve solunum sistemi konularim1 6grenme diizeyleridir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu; 2015-2016 6gretim yilinda Istanbul
[linde Seyh Samil Ortaokulu’nun dzel egitim siifina devam eden, hafif dere-
cede zihinsel yetersizligi olan iki 6grenci olusturmustur. Calisma grubunun
belirlenmesi i¢in; oncelikle 6gretmenler ile goriisme yapilmis; okuma/yazma
bilen, okudugunu anlayan, kendisine yonlendirilen sorulara kisa cevaplar ve-
rebilen, dort secenekli coktan segmeli testi ¢ozebilen, viicudun boliimlerini ve
duyu organlarimi bilen; fakat iskelet ve solunum sistemleri hakkinda bilgi sa-
hibi olmayan dort 6grenci se¢ilmistir.

Ediz, hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi almis,13 yasinda, bir er-
kek 6grencidir. Viicudun boliimleri ve duyu organlar resimli kartlar ile gos-
tertildigi zaman isimlerini sdylemekte; kendi viicudunda gosterebilmektedir.

Masal, hafif derecede zihinsel yetersizlik tanisi almig, 12 yasinda, bir
kiz 6grencidir. Viicudun boliimleri ve duyu organlar resimli kartlar ile gos-
tertildigi zaman isimlerini soylemekte; kendi viicudunda gosterebilmektedir.
Her iki 6grenciye de, 6gretmen gdriisme formlari uygulanmis ve Iskelet ve
Solunum Sistemi ile ilgili bilgilere sahip olmadiklar belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar

Ogrencilerin konularin 6gretiminde kullanilacak olan yontemlerin ge-
rektirdigi onkosullara sahip olup olmadiklarini belirlemek amaciyla 6nkosul
olcii araclar gelistirilmistir. Iskelet ve Solunum Sistemi {initesinin dgretimi
icin, gerekli olan 6nkosul formu i¢in 2 bildirimden olusan 6l¢iit bagiml 6l¢ii
aracit hazirlanmistir. Bu 6nkosul araglar 6grencilere iicer kez uygulanmis, yo-
nerge verildikten sonra 3-4 saniye cevap vermeleri i¢in beklenmistir. Ogren-
cilerin dogru ve yanlis cevaplarina tepkisiz kalimustir. Ogrenciler cevap ver-
mediyse 1-2 saniye beklenmis ve soru tekrarlanmistir. Ogrencilerin dogru ce-
vap verdiyse dogru cevap olarak (+), 6grenci cevap vermediyse veya yanlis
cevap verdiyse yanlis tepki olarak (-) veri kayit cizelgesine isaretlenmistir ve
bir sonraki soruya gecilmistir. Ogrencilerin ¢alisma davranislar1 ‘Aferin! Beni
¢ok giizel dinliyorsun!’ diyerek o6diillendirilmistir.
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Arastirmada 6grencilerin dgretim dncesinde ve sonrasinda iskelet sis-
temi ve solunum sistemi konularinda diizeyini belirlemek i¢in “Iskelet Sistemi
Olgii Arac1” ve “Solunum Sistemi Olgii Arac1” ve her iki 6gretim yaklagimiyla
yapilan 6gretim sirasinda 6grencilerin ilerlemelerini kaydetmek amaciyla veri
kay1t formlar1 hazirlanmigtir. Iskelet Sistemi Olgii Aracinin amaci, grencinin
Iskelet Sistemi konusunda neler bilip neleri bilmedigini yani diizeyini 6lgmek-
tir. Olgii aracinda iskelet sistemi konusunu kapsayacak sekilde toplam 10 bil-
dirim; her bildirim i¢in de 4 soru hazirlanmistir. Solunum Sistemi Olgii Ara-
cinin amaci ise 6grencinin solunum sistemi konusunda neler bilip neleri bil-
medigini yani diizeyini 6lgmektir. Olgii aracinda solunum sistemi konusunu
kapsayacak sekilde toplam 8 tane bildirim; her bildirim i¢in de sorular hazir-
lanmustir. 1., 2., 3., 7. ve 8. bildirimler i¢in 4 soru; 4. ve 5. bildirimler i¢in 3
soru; 6. bildirim igin ise 2 soru hazirlanmistir. Deneklerin tepkide bulunma-
masi ya da yanlis tepkide bulunmasi durumunda (-), dogru tepkide bulunmasi
durumunda ise kayit ¢izelgesinin {izerine (+) konulmustur.

Gelistirilen 6lgii araglart sorularinin anlasilabilirligini belirlemek ama-
ciyla; 6zel egitim sinifina devam eden ve dnkosul 6zellikleri karsilayan 2 6g-
renciye uygulanmistir. Ogrencilerin sorulara dogru tepkiler vermesi sebebi ile
sorularin anlagilir oldugu diislinlilmiis ve uygulanmasina karar verilmistir.
Ayrica, fen ve teknoloji ve 6zel egitim 6gretmenlerinden Ol¢ii araci ile ilgili
gOriis alinmis ve uygulanabilir olduguna karar verilmistir.

Ogretim Unitelerindeki Ogretim Planlarinin Sunulmasi
Ogretim planlarmin sunulmasi dogrudan égretim yéntemi ve sematik
diizenleyicilerle 6gretim olmak iizere 2 baglikta toplanmistur.

Dogrudan Ogretim Yéntemi ile iskelet ve Solunum Sistemi Ogre-

tim Planlan

Ogretim siireci baginda 6grenciye oturum boyunca yapacaklari ve otu-
rum sonunda kazanacaklari agiklanmustir. Ogretim siirecinde kullanilacak
araclar 6grenciye gosterilmis ve bir siire incelemesine izin verilmistir. Dog-
rudan 6gretim yontemine gore ders planlari, materyaller, 6gretime hazirlik,
model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama boéliimlerinden olus-
mustur. Model olma asamasinda; uygulamaci konuda yer alan bilgileri sdzel
olarak siralamis ve bir kag kez tekrar etmistir. Ogrenciye konuda yer alan re-
simli kartlar sirasiyla gdsterilmis ve resimli kartlar hakkinda konusulmustur.
Ardindan 6grenciye tek tek resimli kartlar gdsterilerek; beraber konu tekrari
saglanmgtir. Ogrenci dogru tepki verince betimlenerek pekistirilmis, eksik ya
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da yanlis tepki verdiginde ise doniit ve diizeltmeler verilerek dogru tepki ver-
mesi saglanmistir. Rehberli uygulamalar asamasinda, ipucunun verildigi asa-
mada, 6grenciye model olma asamasinda 6gretilenler sorulmustur. Ogrenciye
zarf iginde resimli kartlar dagitilmis, 6niine dizmesi sdylenmis ve karigik ola-
rak dizilmis resimli kartlar arasindan uygulamacinin sordugu resimli kart1 gos-
termesi istenmistir. Ardindan resimli kart1 s6zel bilgi haline getirmesi isten-
mistir. Bu agamada 6grenciye her agama i¢in ana yonergeler verilmis ve dogru
resimli kart: bulmasi saglanmistir. Ipucunun geri ¢ekildigi asamada; resimli
kartlar toplanilmis ve yeni zarflar dagitilmistir. Ogrenciden karisik olarak di-
zilmis resimli kartlar arasindan uygulamacinin sordugu resmi se¢ip sdyleme-
leri istenmistir. Bu asamada sadece 6grencilere hatirlatici yonergeler verilmis-
tir. Ogrenci dogru tepki verdiginde betimlenerek pekistirilmis eksik ya da yan-
l1s tepki verdiginde doniit ve diizeltmeler verilerek dogru tepki vermesi sag-
lanmigtir. Resimli kartlar 6grencide toplanmistir. Bagimsiz uygulamalar asa-
masinda; 6gretim sonlarinda, 6grenciye hazirlanan ¢aligma kagitlart verilmis-
tir. Ogrenciden sorular1 okumasi ve dogru cevaplar gosterilen sekilde isaret-
lemesi istenmistir. Dogu cevaplar pekistirilmis, yanlis cevaplarda ise ipucu ve
doniitlerle dogru cevap buldurulmustur. Oturumun sonunda, dgrencilere 6g-
retim boyunca dgrenilenler tekrar edilmis ve bir sonraki oturumda yapilacak
olan ¢aligmalar soylenmistir. Uygun ¢aligma davraniglar1 betimlenerek pekis-
tirilmis ve kazanilan 6diil hatirlatilarak ¢aligma sonlandirilmistir.

Sematik Diizenleyiciler ile Iskelet ve Solunum Sistemi Ogretim

Planlan

Ogretim siireci baginda 6grenciye oturum boyunca yapacaklari ve otu-
rum sonunda kazanacaklari agiklanmustir. Ogretim siirecinde kullanilacak
araglar 6grenciye gosterilmis ve bir siire incelemesine izin verilmistir. Once-
likle 6grenciye ¢aligmanin adi, ¢alisma boyunca uyulmasi gereken kurallar ve
caligsmanin sonunda kazanacagi 6diil agiklanmistir. Kullanilacak 6gretim ma-
teryalleri tanitilmigtir.

Ogrenciye konu ile ilgili soru sorulmus ve cevaplari tepki verilmeden
kayit edilmistir. Sonrasinda uygulamaci semasini 6niine koyarak ne yapaca-
gin1 agiklamig ardindan da, 6grenci semasini da 0grenciye gostermis ve ne
sekilde doldurulacagi agiklanmistir. Konu ile ilgili s6zel bilgi, fisler arasindan
bulunup semaya yapistirilmistir. Sema 6grenci ile tekrar ettirilmis, bilgiler s6-
zel hale getirilmistir. Ardindan konuda yer alan resimli kartlar gosterilerek,
semaya yapistirilmigtir ve sema toplu olarak tekrar edilmistir. Ardindan 6g-
renciye semast, zarf icerisinde yer alan figleri ve resimli kartlar1 verilmistir.
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Ogrenciye yonergeler verilerek kartlar1 semasina yapistirmasi istenmis, dogru
olarak kartlar yapistirir ise betimlenerek pekistirilmis, yanlis yapistirirsa do-
niit ve diizeltmelerle dogru olan kart1 yapigtirmas saglanmustir. Ogrenciden
semasimi Ozetlemesi istenmistir. Ogrenci anlatirken ihtiyag duydugu yerlerde
sorular sorularak anlatmasi i¢in ipucu verilmistir. Ogrencinin uygun galisma
davranislart betimlenerek pekistirilmis ve 6diil verilerek ¢alisma sonlandiril-
mistir.

Iskelet sistemimiz konusu {i¢ oturumda 6gretilmistir. Birinci oturumda,
kemiklerin tanimi, kemiklerin gorevi, gesitleri ve viicutta bulunana yerlerin
Ogretilmesi amaglanmistir. Bu konunun 6gretimi i¢in ‘kemiklerimiz’ arag se-
tini kullamlnustir. Ikinci oturumda, kaslarin tanimma, kaslarin gorevine, ge-
sitlerine ve viicutta bulundugu yerlerin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu konu-
nun dgretimi icin ‘kaslarimiz’ arag setini kullanilmustir. Ugiincii oturumda ise,
iskelet ve kas sisteminin saghigina iliskin hangi hareketlerin yapilmasi ve
hangi besinlerin alinmasi gerektiginin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu konunun
Ogretimi igin ‘iskelet sistemi sagligimiz’ arag seti kullanilmistir.

Solunum sistemimiz konusu ii¢ oturumda Ogretilmistir. Birinci otu-
rumda, solunum sisteminin gorevi, organlar ve organlarin gérevinin &gretil-
mesi amaglanmistir. Bu konunun égretimi igin ‘solunum sistemimiz ’arag seti
kullamlmgtir. Ikinci oturumda, soluk alip-verme konusunun ogretilmesi
amaclanmigtir. Bu konunun 6gretimi icin ‘soluk alip-verme arag seti kullanil-
mustir. Ugiincii oturumda ise, solunum sisteminin saghigina iliskin nelerin ya-
pilmas1 ve hangi besinlerin alinmasi gerektiginin 6gretilmesi amaglanmigtir.
Bu konunun 6gretimi i¢in ‘solunum sistemimizin sagligi’ arag seti kullanil-
muistir.

Deney Siireci

Uygulama boyunca her bir denek i¢in baglama diizeyi oturumlarina, uy-
gulama evresine, 6gretim sonu bagimsizlik yoklamalarina ve kalicilik oturum-
larma yer verilmistir. Uygulama siireci toplam 11 giin stirmiistiir.

Baglama diizeyi verileri, her bir denek i¢in 3 ayn giinde 3 ayr oturumda
toplanmistir. Her oturum, deneklerin siniftan alinmasi ile baslamis ve galis-
manin sonunda, denegin ¢aligsma ortamindan ¢ikarilip sinifa tekrar birakilmasi
ile sonuglanmistir.
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Arastirmanin uygulama evresinde, bir giinde her bir {inite i¢in yirmi be-
ser dakikalik birer oturum diizenlenmistir. Iki denek icin bir giinde ikiser 63-
retim oturumu olmak {izere, toplam dort 6gretim oturumu gergeklestirilmigtir
ve uygulama evresi ii¢ giin siirmiistlir. Her bir 6gretim oturumu arasinda 5
dakika ara verilmistir.

Ogretim oturumlarinda dgrenciler ile hangi konunun hangi yéntem ile
calisilacagl random yontemi ile belirlenmistir. Uygulama verilerinin toplan-
masina, Iskelet Sistemi iinitesi Ediz ile dogrudan dgretim yaklagimu ile galisi-
larak baglanmistir. Ayn1 giin icerisinde Ediz ile Solunum Sistemi konusu se-
matik diizenleyiciler ile calisilmstir. Yine aymi giin icinde, Masal ile iskelet
Sistemi konusu sematik diizenleyiciler ile galisilirken, Solunum Sistemi dog-
rudan 6gretim yontemi ile calisilmistir. Sonugta ayni giin igerisinde, her 6g-
renciye, bir konu bir yontemle, diger konu diger yontemle olmak {izere iki
yontem doniisiimlii olarak uygulanmustir.

Uygulama evresi, arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Her bir
Ogretim oturumu, 6grencilerin siniftan alinmasi ile baglamis ve ¢aligmanin so-
nunda O6grencilerin smiftan ¢ikarilip, sinifa tekrar yonlendirilmesi ile sonug-
lanmistir,

Ogretim Sonu Bagimsizhk ve Kalicilik Verilerinin Toplanmasi

Iskelet Sistemi ve Solunum sistemi konularinin dogrudan 6gretim ve
sematik diizenleyiciler ile 6gretim uygulamalari tamamlandiktan sonra, de-
neklerin 6gretim sonu diizeyleri belirlenmistir. Deneklerin 6gretim sonu dii-
zeylerinin belirlenmesinde, Iskelet Sistemi ve Solunum Sistemi 6l¢ii araclar
3 ayn gilinde 3 ayr1 oturumda uygulanmistir. Her bir 6gretim oturumu, 6gren-
cilerin siniftan alinmasi ile baglamis ve ¢alismanin sonunda 6grencilerin sinif-
tan ¢ikarilip, sinifa tekrar yonlendirilmesi ile sonuglanmistir. Ayrica 3 otu-
rumda yoklama evreleri alinmis ve sorulara verdikleri cevaplarin kararlilig
belirlenmistir. Deneklerin, iskelet ve solunum sistemi konularini 6grendikten
belli bir siire sonra kaliciligimi devam ettirip ettirmedigini degerlendirmek
icin, dgretim oturumlarindan 15 ve 25 giin sonra kararlilik verisi toplanmaigtir.
Bu amagla deneklere, iskelet ve solunum sistemi 6l¢ii araglari bire bir olarak
birer kez daha uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenlerden uyarlamali doniistimlii uygulamalar
modelinin kullanildig1 bu arastirmada, veriler grafik olarak analiz edilmis ve
grafikler niceliksel olarak yorumlanmustir. Grafiksel analiz tekniklerinden de
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cizgisel grafik kullanilmistir. Hazirlanan grafikte yatay eksene her iki 6gretim
yaklagimina ait baslama diizeyi, 6gretim sirasi, kararlilik ve kalicilik oturum-
lan1 yerlestirilmistir, dikey eksene ise her bir oturuma karsilik gelen dogru
tepki yiizdesi, diisey eksen iizerinde 0-100 arasinda esit araliklarla gosteril-
migstir. Bir 6gretim yaklagimina ait davranis olusum yiizdesini gosteren egri-
nin egim yolu ve yoni, diger 6gretim yaklagimina ait egriye gore, farklilik
gdstermiyor ve birbirleriyle binisiyorsa, iki 6gretim yaklagiminin etkililik ba-
kimindan birbirinden farkli olmadigi sonucuna varilmistir. Eger, egrilerin
egim yolu ve yonii binigmiyor ve bir 6gretim yaklagimina ait egrinin yonii,
diger dgretim yaklagimina ait egriden daha yukariya dogruysa, o 6gretim yak-
lagiminin digerine gore daha etkili oldugu izlenimi edinilmistir.

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi

Bu arastirmada, uygulama giivenirligi i¢in yiizde hesaplamalar yapil-
mistir. Uygulama giivenirligi katsayisi, gézlenen uygulamaci davraniginin,
planlanan uygulamaci davranigina boliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesap-
lanmistir. Gézlemcilerin her biri, Dogrudan 6gretim ve Sematik Diizenleyi-
ciyle 6gretim gruplarinin birer 6gretim oturumunu, yani oturumlarin %20’sini
izlemistir. Uygulama giivenirligi gézlemcinin izledigi videolar1 degerlendir-
mesi ile [(Gozlenen uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davra-
n151)]x100 formiilii kullanilarak hesaplanmstir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2004). Arastirma oturumlarinda uygulamacinin yerine getirdigi davranislar
sayilarak, veri toplama aracinda yer alan tiim davranislarin sayisina boliinmiis
ve yiizle carpilmistir. Uygulama giivenirligi analizinin sonuglari iskelet ve so-
lunum sistemi konularinin 6gretimi i¢in iki denekte de %100 ¢ikmistir. Aras-
tirmanin uygulamaci giivenirliginin yiliksek ¢ikmasi uygulayicinin iskelet ve
solunum sistemi konularinin 6gretiminde iki 6grencide de planlandig: sekilde
uyguladigi sonucunu ¢ikarmaktadir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlilik Verilerinin Analizi

Gozlemciler aras1 gilivenirlik genellikle, gézlemciler aras1 goriis birligi-
nin gdzlemciler aras1 goriis birligi ve gozlemciler aras1 goriis ayrilig1 topla-
mina boliiniip yiizdesinin alinmasi ile hesaplanir (Goriis birligi/Goriis ayri-
ligi+Goriis ayrihigix100) (Kircaali-iftar ve Kircaali-Tekin, 2004). Gériis bir-
ligi, her iki gbzlemcinin de bir soruya 6grencinin verdigi tepkiyi aym olarak
kaydetmesidir. Goriis ayrilig1 ise, her iki gézlemcinin de denegin verdigi ya-
mt1 farkli degerlendirmeleridir. Giivenirlik hesaplamalarinda %80 gézlemci-
ler aras1 giivenirlik katsayisi kabul edilebilir, %90 ve iistii ideal giivenirlik
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katsayisi olarak kabul edilmektedir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Arastir-
mada; gézlemci tarafindan kaydedilen veriler, aragtirmacinin kayitlartyla kar-
silagtinlmistir. (Goriis birligi/Goriis ayriligi+Goris birligix100) formiilii kul-
lanilarak gézlemciler arasi giivenirlik hesaplanmigtir. Ogrencilerin iskelet ve
solunum sistemi konularinin 6gretiminde, gozlemciler aras1 gilivenirlik veri-
leri; birinci 6grenci i¢in giivenirlik ortalamasi %98, ikinci 6grenci igin giive-
nirlik ortalamasi %92 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik ortalamasi, birden
fazla oturumda toplanan katsayilarin toplaminin katsayilarin oturum sayisina
boliinmesiyle elde edilmistir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Bulgular

Dogrudan Ogretim ve Sematik Diizenleyiciler ile Yapilan Ogreti-
min Etkililiklerine ve Kalicihgma Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci amacinda, iskelet ve Solunum Sistemi fen konula-
rinin 6gretiminde, dogrudan 6gretim ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6g-
retimden hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amaglanmistir. Bu amaca
yonelik olarak her bir 6grencinin dogrudan dgretim ve sematik diizenleyiciler
ile yapilan 6gretim sirasindaki bulgular Grafik 1 ve Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 1 incelendiginde, birinci 6grenci dogrudan 6gretim yaklagimiyla
yapilan 6gretim sirasinda veri egim yoniiniin giderek arttig1, iskelet sistemi ile
ilgili %87.5 ol¢iit diizeyine ulagtig1 ve yoklama verisinde de veri egim yonii-
niin aynm diizeyde kaldig1 yani konuyu %87.5 diizeyinde kazandig1 gortilmek-
tedir. Ayrica birinci 0grenci sematik diizenleyicilerle yapilan 6gretim sira-
sinda veri egim yoOniiniin giderek arttig1, solunum sistemi ile ilgili %100 Slgiit
diizeyine ulasti1 ve yoklama verisinde de veri egim yoniiniin ayn1 diizeyde
kaldig1 yani konuyu 6grencinin konudaki kavramlan kazandigi gézlemlen-
mistir.

Grafik 2 incelendiginde ikinci 6grenci; dogrudan 6gretim yaklagimiyla
yapilan 6gretim sirasinda veri egim yoniiniin giderek arttig1, iskelet sistemi ile
ilgili %100 olgiit diizeyine ulasti1 ve yoklama verisinde de veri egim yonii-
niin ayni1 diizeyde kaldig1 yani konuyu 6grencinin konudaki kavramlari kazan-
dig1 gozlemlenmistir. Ayrica ikinci denek dogrudan 6gretim yaklagimiyla ya-
pilan dgretim sirasinda veri egim yoniinlin giderek arttig1, iskelet sistemi ile
ilgili %87.5 ol¢iit diizeyine ulagtig1 ve yoklama verisinde de veri egim yonii-
niin aym diizeyde kaldig1 yani konuyu %87.5 diizeyinde kazandig1 goriilmek-
tedir.
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Her iki 6grenci i¢in de, dogrudan dgretim ve sematik diizenleyici ile
yapilan &gretim sonucunda fen konularimi kazanma diizeyini gosteren veri
egim yolu ve yonii, baglama diizeyi veri egim yolu ve yoniine gore artis gos-
termistir. Sonug olarak 6grencilerin fen konularinin her iki yontem ile de ka-
zandiklar1 izlenimi edinilmis, ayrica fen konularmin kazaniminda dogrudan
ogretim ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretimin benzer etkililikte ol-
dugu izlenimi edinilmistir.

Grafik 1 ve Grafik 2°de goriildiigli gibi, deneklerin dogrudan dgretim
ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretim sonunda kazandiklar iskelet ve
Solunum Sistemi kavramlari, 6gretim bittikten 15 ve 25 giin sonra da aym
oranda stirdiirdiikleri goriilmektedir. Dolayistyla, dogrudan 6gretim ve sema-
tik diizenleyiciler ile yapilan dgretimin, dgrenilen fen konularinin (Iskelet ve
Solunum Sistemi) kaliciligin1 devam ettirme acisindan farklilik gostermedigi
izlenimi edinilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Arastirmanin sonucunda, dogrudan dgretim yontemi ile yapilan dgreti-
min her iki 8grencide de, fen konularini (iskelet Sistemi ve Solunum Sistemi)
ogrenmelerini sagladig1 belirlenmistir. Nitekim Ilik (2008) fen ve teknoloji
dersine iliskin kavramlarin 6gretilmesinde dogrudan 6gretim yontemi ile ya-
pilan dgretimlerin etkili oldugunu belirlemistir. Ayn1 zamanda arastirma ile
ulagilan bu sonug, dogrudan dgretim yonteminin etkililigini inceleyen daha
Once yapilan arastirmalarla da (Celik, 2007, Dagseven, 2001; Dagseven-
Emecen, 2008; Ekergil, 2000; Giizel-Ozmen, 1998; Kahyaoglu, 2010; Kirca-
ali-Iftar, Birkan ve Uysal,1998; Varol, 1992) tutarlilik gdstermektedir.

Arastirmada sonucunda, sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretimin
her iki dgrencide de, fen konularini (Iskelet Sistemi ve Solunum Sistemi) 63-
renmelerine yol actigi bulunmustur. Nitekim Doénmez, Yazicit ve Sabanci,
(2007) Sematik Diizenleyicilerle Ogretim ile Geleneksel Ogretim Ydntemini
Sosyal Bilgiler dersinde karsilastirmiglardir. Ogrencilerin akademik bilgiyi
elde etmelerinde Sematik Diizenleyici ile Ogretimin etkili oldugunu bulmus-
lardir. Ayn1 zamanda aragtirma da ile ulasilan bu sonug, sematik diizenleyici-
lerin etkililigini inceleyen daha 6nceki aragtirmalarla da (Davis, 1994; Gardill
ve Jitendra, 1999; Griinke, Wilbert ve Stegmann, 2013; Giizel-Ozmen, 2011;
Horton, Lovitt ve Bergerud, 2001; Vayig, 2008) tutarlilik géstermektedir.
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Arastirmanin ilk amacinda; dogrudan 6gretim ve sematik diizenleyici-
ler ile yapilan 6gretimden hangisinin, grencilerin fen konularini (Iskelet Sis-
temi ve Solunum Sistemi) kazanmalarinda daha etkili oldugu arastirilmistir.
Her iki denek i¢in de sematik diizenleyiciler ile dogrudan 6gretim ydnteminin
benzer etkililikte oldugu izlenimi edinilmistir. Her iki yontemde de bilgiler
kiigiik basamaklar halinde sunulmustur. Ancak sematik diizenleyiciyle 6gre-
timde sunulan bilgiler biitiinlestirilerek girdi organizasyonu saglanmas, bilgi-
ler sirali hale getirilerek, aralarindaki iliskileri gorsellestirilmistir. Bu neden-
lerle sematik diizenleyiciler ile hazirlanan 6gretim sonunda elde edilen veriler
dogrudan 6gretim yiizdesine gore daha yiiksek oldugu izlenimi edinilmistir.
Nitekim Vayi¢ (2008) hayat bilgisi dersindeki konularin 6gretiminde dogru-
dan 6gretim yontemi ile sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretimlerin etki-
liliklerini karsilagtirmis ve sematik diizenleyiciler ile yapilan &gretimlerin
daha etkili oldugunu belirtmistir. Bay, Staver, Bryan ve Hale’in (1992) aras-
tirmasinda da benzer sonug elde edilmistir. Fen Bilgisi 6gretiminde dogrudan
Ogretim yontemi ile kesfederek 6gretim yontemi karsilastirilmis, kesfederek
ogrenmenin daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Aym zamanda arastirmanin son amacinda; fen konularini (Iskelet Sis-
temi ve Solunum Sistemi) dogrudan ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6g-
retimlerinden 15 ve 25 giin sonra kaliciliklarini devam ettirmelerine bakilmis-
tir, kalicilik bakimindan aralarinda bir farklilasma olmadig1 gézlenmistir. Fa-
kat Vayig (2008) yaptig1 ¢alismasinda; d6gretimden 15 giin sonra 6grencilerin
kazanimlarin: siirdiirmede Sematik Diizenleyiciyle Ogretim, Dogrudan Ogre-
time gore daha etkili oldugunu gozlemlemistir.

Arastirma bulgulari 1s18inda uygulamaci ve egitimcilere yonelik olarak;
dogrudan &gretim ve sematik diizenleyiciler ile yapilan 6gretim uygulamalar
etkililikleri ve kaliciliklar1 agisindan birbirinden ¢ok fazla farkli bulunmadigi
icin, 6gretmenlere ve alanda calisan kisilere, fen konularinin 6gretiminde kul-
lanilmak {izere bu iki yaklagimi da kullanmalar1 6nerilebilir. Bu arastirmada
hazirlanan iskelet ve solunum sistemi 6l¢ii araglari, planlar1 ve bu konular igin
hazirlanan dogrudan 6gretim ve sematik diizenleyiciler ile sunulan dgretim
materyalleri, dgretmenlerce ve alanda calisan kisilerce kullamilabilir. ilerleyen
aragtirmalarda; farkli fen ve teknoloji konulariin 6gretiminde dogrudan ve
sematik diizenleyici ile 6gretimin, bu konularin kazanilmasina ve kaliciligina
yol acip agmadigina ve farklilasan etkililiklerine bakilabilir. Aym1 zamanda
fen konularmin 6gretiminde, dogrudan 6gretim ve sematik diizenleyici ile
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grup ile 6gretim yapildiginda, amaglarin gerceklesmesine yol agip agmadigina
bakilabilir.
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