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Ozet

Bu caligmanin amaci ortadgretim &grencilerinin savas ve barig kavramina
yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Caligma goriigme yontemine dayanmakta-
dir. Caligmanin modeli ise tarama modelidir. Bu c¢alisma kapsaminda yedi okul
tiiriinden on &grenci ile goriisme yapilmugstir. Ogrencilerin savas kavramina yonelik
tutumlar1 ve bilgilerini 6grenme igin yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanil-
mugtir. Calismanin sonuglar degerlendirildiginde 6grenciler savag ve barig kavramini
genis bir yelpazede degerlendirmistir. Ogrenciler diinyada barisin gerceklesebilmesi
icin gelir farkinin azaltilmasi ve ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasi gerektigini
diisiinmektedir. Ogrencilere gore diinyadaki savaslarin baslica nedenleri arasinda
gelismis iilkelerin Ortadogu petrollerine el koyma istegi vardir. Az geligmis iilkeler-
deki demokrasi eksikligi de diinya barigini tehdit etmektedir.

! Bu galigma 2012 yilinda Mustafa SAFRAN damismanhginda hazirlanan “Tarih Egitiminde Savas ve Barig” adli doktora tezinin bir
boliimiinden diizenlenmistir.
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High School Students’ Opinions Related to

Peace and War Concept

Abstract

The aim of this study is to put forth the thoughts of secondary
school students on war and peace concepts. The study is based on in-
terview method. The model of this study is survey model. For this aim,
in seven types of schools, 10 students participated in the interview. In
order to learn the knowledge and attitudes of students regarding the
issues of war and peace, a semi-structured interview scale was used.
When the results of the research were considered, students evaluated
the concepts of war and peace with a wide perspective. For the reali-
zation of the global peace, students think that income gap should be
reduced and elimination of the discrimination must be done. According
to students the main causes of war are that developed countries aim at
invading Middle East oil sources and lack of democracy in under de-
veloped countries.

Keywords: War; War and peace attitude scale; Interview scale;
History education; Student.

Extended Summary
Purpose
War and peace heve been importent parts of human life through
the history of humanity. The purpose of the this study is to determine
the opinions of secondary education students regarding war and peace

issues.
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Methods

The ideas of students were elicited through a semi-structured
interview scale that was formed for this purpose. A semi-structured
interview scale provides “flexibility for the researchers and enables
them to carry out the interviews without interruption. Interviews were
carried out with ten students from each of seven different schools.
Thirty-five girls and 35 boys were included in the research. These were
all high school students. Before the interviews, teachers consulted and
asked to direct researchers to students who could express themselves
well verbally. The reason for this was that the interviews would be
lengthy and there was a need for truly information. The analysis of the
data obtained through the interviews was made with a coding system
prepared beforehand. The interview scale and coding system used for
this study was prepared by llse Hakvoort. One of the most important
features of scale used in this study is that the concepts of war and peace
could be taken into consideration both at a personal level and an in-
ternational level. Necessary permission was obtained to be able to use

the scales.

Results and Discussion

As a result to analysis regarding the findings in the research, a
large range of categories in the definitions of the students regarding war
and peace were found. Most of the students defined peace with positive
terms. On the other hand, the students defined the concept of peace with
war in the second category. In other words, the concept of peace re-

minded them of war in this category. The secondary school students
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answered the question of what should be done in order to make the
world a peaceful place in a striking way, that needy people should be
helped. The students also emphasized that as for peace there should be
no discrimination against people. They also pointed out that the go-
vernment must join the public in the case of a civil war in a country.
The students answered the question “Is there peace in the world?” by
claiming that there isn’t equal peace around the world, as there is peace
in some places but not in other places. Only 1.9 % of the students gave
the answer that there is peace in the world. The students were pessi-
mistic about the presence of peace in the world. In addition, the students
believed that the factor contributing most to peace in Turkey is politics.
They pointed out that the public is in second place in this regard in

Turkey.

In the qualitative data obtained, it was found that secondary
school education students pay special attention to the defense of the
country. Most students answered the question “What should a boy at
the age of fifteen do if he is allowed to decide to join a war?” by saying
he should not join the war. When asked “What would you do if you
were that child?” they answered at a high rate that they would go to war.
The students were also asked why a boy at the age of fifteen might not
be able to join a war. They answered that he might be afraid of war; he
might feel that he is physically weak. Additionally, they gave the
answer that he might not join the war as there is no love connection

between the boy and his country.

The students were asked what they would do if one of their be-
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longings was used by a friend of theirs. They answered this question by
saying that they would appeal to an authority figure at a high rate. The
students pointed out that the most important factor is a mediator to
make peace in the case of a fight between friends at school and when
two countries are at war with each other. In light of these findings, it
can be said that the students think positively about the efforts of such

organizations as United Nations and UNESCO.

The students answered the question “Which wars took place in
the 20th century?”, first with World War 11, then World War 1, and
finally the War of Independence. The students were more interested in
the War of Independence and why they mentioned the War of Inde-
pendence in third place even though it is specifically emphasised in the
curriculum that they perceive the War of Independence within the
World War I. They most frequently gave the example of the Gulf War
as for an international war. Second, the students named the Israeli-Arab
wars, putting the clashes between Israel and Palestine at the center. The
students mentioned the Korean War as the third example. The most
important reason for this was that Turkey sent troops for the Korean
War. They mentioned the war between Russia and Georgia at least. The
reason why very few students mentioned this war was that the war
lasted for a very short time and they were too young to focus on this war
while the war was going on. The war between Russia and Georgia is the
only war that happened after the current study started. The students
knew equally about the wars between Russia and other countries after

the collapse of Bosnia, Montenegro and the Soviet Union. The striking
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point here is that the students were able to focus on the wars between

Russia and other Slavic countries after the collapse of the Soviet Union.

When they are asked about countries that experienced civil war,
the students gave Palestine as an example at the highest rate and this
was followed by Israel. In third place was Iran. It is thought that the
clashes between Israel and Palestine had an impact on children in their
answers of countries that have experienced civil war. They replied the
question with various countries of Africa at a very low rate. It is clear
that the press, television and the internet had a significant impact on the
formation of the ideas of the students about these wars. Additionally,
there is an important problem with teaching African history in high
schools. The students gave Libya, Egypt and Syria as examples of
current sites of civil war. In early October 2011, when the research was
carried out, there was a lot of news about Libya in the press. The
clashes in Egypt had just calmed down and those in Syria were about to
intensify. The students named Irag and then Tunisia, where the
so-called “Arab Spring” of riots against the regime started. While a
student mentioned the civil war in Yemen, another student paid atten-
tion to the clashes in Greece. The secondary school students described
the current civil wars at a high rate as a result of the intentions of su-
perpowers to obtain the petroleum of other countries. These powers
were defined as western countries. The students also indicated the

problems experienced between the people and those ruling the country.

Conclusion

Finally, they mentioned that there were no universal rights in
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these countries. Depending on the findings, it is likely that nearly half
of the students thought that the so-called “Arab Spring” was organized
by external and superpower states. However, the students indicated
secondly that these countries have civil wars due to the fact that there
are dictators ruling the countries and there are no universal rights. That
is to say, the students had two different ideas about the things expe-

rienced in the Arab countries recently.

In terms of the literature, it is clear that there is a shortage of
studies carried out in the field of educational sciences regarding the
concepts of war and peace. There is a need for research into the age at
which students can define the concepts of war and peace. In addition,
there is much more need for research aiming at the nature and defini-

tions of war and peace.

Testing methods and techniques is needed to be clarified the
concepts of war and peace by students. Studies related to perceptions of
students on war and treat are needed. While these studies are done, it is

important that war and peace should be evaluated one by one.

Giris
Insanligin en eski tarihinden itibaren savas ve baris kavramiin
var oldugu bilinmektedir. insanlik, bir taraftan savas yaparken bir ta-
raftan da barisa ulagsma ¢abasi icerisindedir. Savas kelimesi ¢ok degisik
anlamlar ifade etmektedir. Kimilerine gore savas yok edilmesi gereken
bir kotiiliiktiir. Bazilarina gore ise savas insanligin kaginamayacagi bir

yazgidir. Savagi insanligin ilerlemesi i¢in bir ara¢ olarak gorenler de
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vardir (Wright, 1941, s.3). Hesiod, savasi Zeus’un bir cezas1 olarak
tanimlamistir. Heredot ise savasi ¢ocuklarin babalarini gommelerinden
daha ¢ok, babalarin ¢ocuklarint gdmdiigli zaman olarak nitelendirmistir
(Hanson, 1999, s.191). Savas ayn1 zamanda kavga, muharebe, miica-
dele, harp kavramlariyla da iliskilendirilmistir (Akad, 2011, s.9).

Baris ve savas kavramiyla ilgili diinyanin cesitli iilkelerinde
Oonemli caligmalar yapilmistir. Porter’in (1926) Amerika Birlesik
Devletleri’nde, iiniversite 6grencilerinin savas hakkindaki goriiglerini
ortaya c¢ikarmak i¢in yaptigi calisma, alanda tespit edilen ilk tez ¢a-
lismasidir. Baris ve savas konularinda meslek 6nemli bir degisken
olarak kabul edilmektedir. Pihlblad (1935), calismasinda iiniversite
ogrencilerinin, babalarinin meslegine ve ailelerinin aylik gelirlerine
gore savast tanimlamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
ortaya ¢cikmustir. Stagner (1942) yaptigi calismada askerlik meslegiyle
ugragsmanin savaglara karsi tutumda anlaml bir fark yarattigi sonucu
ortaya ¢ikarmistir. Baris ve savas kavramlarina bakis acisinda cinsiye-
tin de 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir. Duffy’nin (1941) yap-
t1g1 calismada, kadinlarin erkekler oranla savas ve cezalar konusunda
daha 1liml1 bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Gwartney ve Lach
(1991) tarafindan yapilan ¢alismada, kadinlar daha fazla oranda niikleer
savasa karsi iken, niikleer savasin ¢ikacagina erkeklerden daha fazla
oranda inandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Hakvoort’un (1996) ca-
ligmas1 Hollandali ¢ocuklar ile olmustur. Caligma cinsiyet agisindan
degerlendirildiginde erkeklerin kizlara oranla baris kavramini daha kisa

stirede kavrayabildikleri goriilmiistiir.
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Baris ve savas kavramlarin1 anlamlandirabilmede yas en onemli
degiskenler arasindadir. Cooper (1965) tarafindan yaglar1 yedi ile on
alt1 arasinda degisen Ingiliz ve Japon dgrencilerin savaslara bakis ac1-
sin1 karsilastirmak icin bir calisma yapilmistir. Yaslar kiigiik 6grenciler
savasi genellikle silahlar, helikopterler, gemilerle tanimlamistir. Rosell
ise (1968) Isveg’te 8, 11 ve 14 yas arasindaki cocuklarla savas ve baris
kavramu ile ilgili bir arastirma yapmustir. Arastirmada ¢ocuklarin baris
kavramini savas kavrami kadar agiklayamadiklarini ortaya ¢ikarmistir.
Vriens ve Aspeslagh (1985) ise, 6-7 yas 6grenciler ile savas ve baris
kavrami konusunda calisma yapmistir. Bu ¢alismada da baris kavra-
min1 ifade etmenin savas kavramini ifade etmekten daha zor oldugu
ortaya konmustur. Rodd, 1985 yilinda 4-6 yas anaokulu 6grencileriyle
savas kavramu ile ilgili ¢alisma yapmistir. Yapilan ¢alismada bu ¢o-
cuklarin ¢ok azinin savas kavramini ifade edebildigi goriilmiistiir.
Hakvoort ve Oppenheimer (1993), Hollandali ve Isvecli dgrenciler ile
savas ve baris kavramm hakkinda goriisme yapmustir. Ogrencilerin
yaslar1 8 ile 17 arasinda degismistir. On yasindan kiiciik 6grenciler
baris1 yasadiklar1 ¢evre ile 6zdeslestirirken, on yasindan sonraki 6g-
renciler barisi evrensel bir hak olarak tanimlamaya baglamistir. Kiz
ogrenciler savasi, askerler ve silahlarla tanimlamiglardir. Covel,
Krasnor, Fletcher 1994 yilinda Kanada’da yaslar1 7 ile 18 arasinda
degisen 156 dgrenci ile calisma yapmustir. Ogrencilerin cevaplari so-
mut cevaplar, soyut cevaplar ve genel cevaplar olarak gruplandirilmis-
tir. Ogrencilerin soyut kavramlar1 11 yasindan sonra kullandiklar1 go-
riilmiistiir. Ogrencilerin savas kavramini, baris kavramindan daha iyi

tanimlayabildikleri ortaya ¢ikmuistir.
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Cantril, Rugg ve Williams 1940 yilinin Temmuz ve Ekim ayla-
rinda iki kez calisma yaptilar. Bu calisma kamuoyunun ikinci Diinya
Savasi’na ABD’nin katilmastyla ilgili goriislerin 4 ay gibi kisa siirede
degistigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Preston (1942) tarafindan
ABD’nin Ikinci Diinya Savasi’na girmesinden once yapilan arastir-
mada, Amerikan c¢ocuklar en fazla Adolf Hitler’i tanidiklarin1 sdyle-
migstir. Kuhlen (1943) ABD’de yaptig1 arastirmada ABD’li 6grenciler
en olumsuz kavramlarla Japonya ve Italya’y1, en olumlu kavramlarla
Cin ve Biiyiik Britanya’yi iliskilendirmistir. Hakvoort (1996) tarafin-
dan yapilan bagka bir ¢alismada 161 ilkogretim dgrencisiyle gorisiil-
miistiir. Calismada tilke anlaminda 6grenci cevaplari arasinda farklilik
olmustur. Hollandali 6grenciler barisi, Isvecli 6grencilerden daha fazla
oranda “negatif baris” ile tanimlamislardir. Isvegli 6grenciler ise baris,
genellikle savas ve savas aktivitelerinin yoklugu ile iligskilendirmisler-
dir.

Alvik (1968) tarafindan yapilan calismaya gore dgrenciler yasa-
diklar1 donemde devam eden savaslarla ilgili haberleri akranlarindan,
gazetelerden, radyo ve televizyonlardan 6grenmislerdir. Buna karsi
ogrenciler baris1 da savaslardan 6grenmislerdir. Berti ve Vanni (2000)
tarafindan Italyan cocuklar ile savas kavramu ile ilgili calisma yapil-
migtir. Yapilan ¢alismada cocuklarin savasi tanimlamasinda sosyal

organizasyonlar1 bilmelerinin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye’de savas kavramiyla ilgili pek ¢ok arastirma yapilirken
savas ve baris konusuyla ilgili uygulamali aragtirmalarin eksik oldugu

goriilmektedir. Savas ve baris konusunda uygulamali arastirmalarin
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Amerika Birlesik Devletleri’nde yirminci yiizyilin ikinci ¢eyreginde

basladig1 goriilmektedir.

Calismanin Amaci
Bu calismanin amaci ortadgretim Ogrencilerinin savas ve baris

kavraminin dogasina iligskin goriislerini ortaya koymaktir.

Calismanin Sorulari

1. Ortadgretim Ogrencilerinin savas ve barig kavraminin doga-
sina iliskin goriigleri nelerdir?

2. Ortadgretim Ogrencileri 20. ve 21. yiizyillda meydana gelen
hangi savaslar hakkinda bilgi sahibidirler ve gilinlimiizdeki savaslarin

nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Calisma bir nitel calismadir. Calismada yar1 yapilandirilmis go-
risme yontemi kullanilmistir. Calismanin modeli ise tarama modelidir.
Tarama modeli ge¢gmiste ya da hélen var olan durumu var oldugu sek-

liyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2005,
S.77).

Calisma Grubu

Calisma Ankara’da farkli okul tiirtinde gerceklestirilmistir. Yedi
okuldan 10’ar kisi olmak tizere 35 bayan 35 erkek son sinif 6grencisiyle
goriisme yapilmistir. Gérlismenin uzun olmasi ve goriismede akiciligin

saglanmasi adina 6gretmenlerle goriisiilerek sozel olarak kendilerini en
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iyi ifade edebilen 6grencilerin goriismeye yonlendirilmesi istenmistir.
Gortisme yapilan okul tiirleri sdyledir: Atatiirk Anadolu Lisesi (AL),
Gazi Ciftligi Lisesi (GL), Tevfik ILERI Imam Hatip Lisesi (IHL),
Ankara Fen Lisesi (FL), Yenimahalle Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi
(GSSL), Sosyal Bilimler Lisesi (SBL), Ziibeyde Hanim Kiz Meslek
Lisesidir (ML).

Veri Toplama Araci

Ortadgretim Ogrencilerinin savas ve baris kavramlar ile ilgili
goriislerini 6grenebilmek amaciyla 6grencilerle goriisme yapilmistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler bir konuda kavramlar olusturmak igin el-
veriglidir (Tashakkori ve Teddlie, 2009, 5.297). Gorlisme sorulari (In-
terview-Manual) Tlse Hakvoort tarafindan gelistirilmistir. Bu goriisme
sorular1 ve kodlama sisteminin kullanilmasi i¢in arastirmacidan gere-
ken izin alimmistir. Goriisme sorular1 ve kodlama sistemi Tiirkgeye
cevrilmigtir. Bu goriisme Olge8i kullanilmadan once alanda {li¢ uz-
mandan ve Tiirk¢e bdliimiinden bir uzmandan goriis alinmistir. G6-
riismenin akisina gore sonda sorulardan da yararlanilmigtir. Ogrenci-
lerin verdikleri cevaplarin yiizde olarak oranlar: grafik ve tablo hélinde

verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma Ankara ilinde 2011-2012 egitim 6gretim yilinin giiz ya-
riyilinda gergeklestirilmistir. Calismada ortadgretim son siif 6grenci-
leriyle teker teker goriisiilerek veri toplanmistir. Veriler ses kayit ci-

haziyla kaydedilmis daha sonra goriisme yaziya aktarilmigtir.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin verdikleri cevaplar Ilse Hakvoort tarafindan gelis-
tirilen kodlama sistemi ile kodlanmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Igerik analizi toplanan verilerin
once kavramsallagtirilmasi, daha sonra ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.227). Bu ¢a-
lismada bir 6grencinin verdigi cevap, kayip veriler olabilecegi gibi, bir
kategori ya da birden daha fazla kategoride olabilmektedir. Olgegin
daha iyi anlasilmasi i¢in ¢aligmanin birinci sorusu 6rnek olarak verile-
bilir: “Baris nedir?” diye soruldugunda eger 6grenci savasla ilgili ce-
vaplar vermigse bu 6grenci barisi savasla iligskilendirmis olmakta ve
cevabi kategori 1’e dahil olmaktadir. Eger 68renci “baris nedir” soru-
suna “ayrimciliklarin olmamasi, 1rk¢iligin olmamasi™ gibi cevaplar
verirse bu cevaplar kategori 6’da insan tutumlar1 bashig altina yerles-
tirilmektedir. Eger 6grenci barisi silahlarin olmamasi ya da silahlarin
azaltilmast ile iligkilendirmigse 6grencinin cevabi kategori 5’te (silah-
sizlanma) degerlendirilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
ornekler verilirken bayan ogrenciler B, erkek ogrenciler ise E ile ta-
nimlanmaktadir. Ayrica 6grencilerin hangi okuldan olduklarini be-
lirtmek i¢in ise dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin bas harfleri
verilmistir. Ornegin (GL, B) 6grencinin genel lisede 6grenim gordii-

giinii ve bayan oldugunu ifade etmektedir.

Bulgular ve Tartisma

Calismanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen veriler ortaya
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konarak Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan or-

nekler sunulacaktir.

Ortadgretim Ogrencilerinin Savas ve Baris Kavramimin Dogasina
Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Calismanin birinci sorusu 6grencilerin savas ve barig kavraminin
dogasina iligkin goriislerini 6grenmeye yoneliktir. Bu kapsamda 6g-
rencilere on iki alt soru sorulmus, alinan cevaplar kategorilere ayrilarak

grafikler halinde sunulmustur.

Baris nedir? Baris kelimesi size neyi hatirlatmaktadir?

45,5

Grafik 1. Ogrencilerin Baris Kavramu ile Ilgili Tanimlari

Grafik 1°de goriildiigii gibi ortadgretim 6grencilerinin % 45.5°1
barisi, olumlu duygular (Kategori 3) olarak tanimlamistir. Calismada
olumlu duygular, kisisel diizeyde olumlu duygular ve evrensel diizeyde
olumlu duygular olmak iizere ikiye ayrilmaktadir: Kisisel diizeyde

olumlu duygular 39 kez, evrensel diizeyde olumlu duygularsa 11 kez
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tekrarlanmustir.

“Baris kelimesi aklima her zaman “Yurtta sulh cihanda sulh”
anlayisint ve Kemal Atatiirk’ii getirir” (GL, B).“Baris, diinya iizerin-
deki biitiin milletlerin huzurlu, mutlu yasamasidir (GL, B).“Birlik,
beraberlik, huzur”(fHL, E).

Brezilya’da Souza, Sperb ve McCarty (2006, s.55) yaptigi ¢a-
lismada 6grenciler barist en fazla mutluluk, sevgi, bir arada olma ifa-
delerinin yer aldig1 olumlu duygularla tanimlamigtir. Bu anlamda iki

caligmanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin % 15.51 ise ikinci sirada baris1 savas ile (Kategori

1) iliskilendirdiler ya da negatif barisa vurgu yapmustir.

“Baris kelimesini duydugum zaman savasin mantiksiz oldugu
aklima gelir” (AL, E). “Baris herhangi bir konu yiiziinden tartisma-
mak, savas halinde olmamak” (GL, B).

Hakvoort, Hagglund ve Oppenheimer’in (1998) yaptiklar1 ¢a-
lismada Hollandali ¢ocuklar, Isvecli cocuklara kiyasla daha fazla

oranda baris1 negatif barig olarak tanimlamistir.

Ogrenciler tiglincii sirada (% 12.7) barisi, savasla ilgili diislince-
lerle (Kategori 4) ifade etmistir. Savasla ilgili diislinceler evrensel ve
kisisel olmak iizere iki alt boyuta ayrilmaktadir. Ogrencilerden kisisel
diizeyde savagla ilgili diisiincelerden 9 kez tekrar alinirken, evrensel

diizeyde savasla ilgili diistincelerle ilgili 5 kez tekrar alinmastir.



80 Yrd. Dog. Dr. Ozgiir AKTAS

“Silahlarin olmadigi, kan dokiilmedigi ortam” (IHL, E). “In-

Sanlarin ve milletlerin savasmamasi:”(GL, B).

Ogrenciler dordiincii sirada (% 10.9) baris1 ayrimeiliklarin ol-

madig1 insan tutumlariyla (Kategori 6) iliskilendirmistir.

“Yok edilmeye ¢alisilan en 6nemli kavramlar: Kardesge ve rahat
yasamak” (IHL, B). “Kimsenin k¢t olmadigi bir diinya. Kapitalist
sistemin olmadigi ve her insanmin birbirine insan oldugu igin baktig,
yardim ettigi bir diinya olursa burada baris saglanmis olur” (GL, B).
“Insanlarin birbirlerine, wk, din ayrimi yapmaksizin baskalarinin

haklarint sabote etmeksizin, huzur ve giiven iginde yasamasidir” (GL,

B).

Hakvoort, Hagglund ve Oppenheimer (1998) yaptigi ¢alismada
ise Hollandal1 cocuklar Isvegli ¢ocuklara oranla daha fazla barisla insan

tutumlarini iligskilendirmistir.

Ogrencilerin % 10’u baris1 kategori 2’de tanimlamustir. Kategori
2 ise, li¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu kategoriyle ilgili 11 kez tekrar
yapilmistir. Ogrenciler bu kategorinin 3 alt boyutundan 10 kez doga, 1
kez ise din alt boyutuyla ilgili cevaplar vermistir. Materyal alt boyutuna

ise vurgu yapilmamistir.

“Baris kelimesi bana beyaz giivercini, zeytin dalini hatirlatir”
(ML, B). “Baris, giivercin ve zeytin dali” (FL, E). “Dinlerden bahse-
derim, Islam”(IHL, B).
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Ogrencilerin % 3.6’s1 baris1, evrensel haklarla (Kategori 7) ilis-

kilendirdigi goriilmiistiir.

“Evrensellik gelir aklima” (GSSL, B). “Ozgiirliik olarak derim
arkadagsima” (GL, E).

Ortadgretim Ogrencileri barist en az oranda ise % 1.8 silahsiz-

lanma (Kategori 5) ile ifade etmistir.
“Kamin dokiilmedigi, silahlarin ateslenmedigi ortam” (GL, E).

Ulkenizde ve diinyada baris nasil gerceklesir?

Arastirmanin bu sorusu 6grencilerin barisin nasil olacagina, ba-
risin nasil yapilabilecegine iliskin goriislerinden olugsmaktadir. Bu soru
ayrica diinyanin ve Tirkiye’nin nasil baris dolu bir yer olabilecegine
iliskin 6grenci goriislerini de igermektedir. Calisma sorulariyla beraber
sonda sorular da kullanilarak 6grencilerden cevaplar alinmig ve so-
nuclar agagida belirtilmistir. Bu boliimde verilen cevaplar yedi kategori

ve alt boyutlardan olugmaktadir.
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Grafik 2. Barig Nasil Olur, Baris Nasil Gergeklesir Sorusuna Y onelik

Cevaplar

Grafik 2°de goriildiigii gibi 6grencilere baris nasil olur diye so-
ruldugunda Ogrenciler % 24.4 oraninda din-iletisim ve doga alt bo-
yutlarinin yer aldig1 kategori 2°de cevap vermistir. Kategori 2’de top-
lam 30 kez tekrar yapilmistir. Bu cevaplarin 27 kez tekrari iletisim, 2
kez tekrar1 din, 1 kez tekrar1 ise doga alt boyutunda toplanmistir. Or-
tadgretim Ogrencileri devlet yetkililerinin halk ile diyalog kurmasina

Ozel bir 6nem vermektedir.

“Baris Allah’in nasibiyle olur, Allah nasip ederse olur (GL,
E).“Savas da baris da iletisimle baslar, dinlerden bahsederim, Is-
lam”(IHL, B).“Halkin birlik ve beraberligini vurgulardim. Kurtulus
Savasi’ndan bahsederdim. Televizyon programlart hazirlatirdim, halka

soylev yapiulabilir” (ML, B).
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Ogrenciler ikinci sirada barisin olmasimi kategori 5’e baglamistir.
Kategori 5, silahsizlanma ve paylasim olarak iki alt boyuttan olus-
maktadir. Bu kategoride 22 kez tekrar yapildi. 21 kez paylasim 1 kez ise
silahsizlanma cevabi verilmistir. Kategori 5’te cevap veren dgrencilerin
tamamina yakin1 paylasim boyutunu se¢mistir. Tiirk halkinin Soma-
li’de aclik ¢eken insanlara yaptigi yardimlar Tiirk toplumundaki bu

tutumun davranisa da yansidigini gostermistir.

“Tiirkiye'de herkesin kardes olmasini saglardim. Dogu ve Bati’yi
kaynastirirdim. Dogu’va okul ve hastane agardim, ekonomik olarak
kallkandirirdim. Cumhurbagskani ezilen tarafin yaninda olmali. ABD 'nin
somiirdiigii iilkelere, Hindistan’a ve Endonezya’ya besin ve kiyafet
gonderirdim”(THL, E).“Diinya barist icin kitlik ceken yerlere yiyecek
gonderirim” (AL, E). “Insani yardim yapariz, ilag, yiyecek, Kizilay'la
Afrika’ya yardim géndeririz, Afrika olduk¢a fakir” (GSSL, B). “Si-
lahlanmay engellerdim” (IHL, E).

Brezilya’da yapilan ¢alismada Hakvoort, Hagglund ve Oppen-
heimer (1998, s.102) ayn1 kategoriyi secen 6grenciler baris i¢in fakir

tilkelere yardimlarin yapilmasinin gerektigini diisiinmektedir.

Porter (1926) tarafindan yapilan ¢alismada “Silahlanma barisi
garantiye almanin en iyi yoludur” seklindeki 6nermeye Ogrencilerin
biiyiik bir boliimii kesinlikle yanlis kategorisinde cevap vermistir.
Porter’in ¢aligmasinda silahlanmanin hem kisisel hem de ulusal an-

lamda baris1 tehdit ettigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ortadgretim Ogrencileri {iglincii sirada % 15.1 oraninda barisin
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olmasini savaslarin yoklugu ile iliskilendirmistir.

“Baris i¢in, once i¢ savasi kaldirmaya ¢alisirdim. Savasin nede-

nini tespit ederim” (IHL, E).

Ogrenciler baris1 dordiincii sirada (% 11.8) barisin saglanmasi

ayrimciligin olmadigi insan tutumlar kategorisinde degerlendirmistir.
“Din, dil, irk ayrimciliklarini kaldwrirdim” (IHL, B).

Besinci sirada ise (% 9.2) barigin olmasini evrensel haklar ile

aciklanmistir.

“BM genel sekreteri olsam, diinyada adaletli secimler yapardim™
(SP, B). “Diinyamin lideri olsaydim savas ekonomisine yatirim yap-
maktansa insanlara yazuirim yapmayi tercih ederdim. Hizmet alanina
yatirum yapardim. Herkesi yeteneklerine gore yonlendirirdim” (AL, E).
“Antlasmalar ve kurallar koydururdum, sézlii ve yazili antlasma-

lar”(IHL, B).

Ogrenciler en az oranda (% 5.9) ise barisin olmasim savaslarla

ilgili diistincelerle agiklamustir.

Ulkeniz savas yasarsa ya da baska bir bolgede savas olursa

savasi nasil durdurursunuz?
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Grafik 3. Ogrencilerin Savaslarin Onlenebilmesi ile Ilgili Diisiinceleri

Grafik 3 te belirtildigi gibi 6grencilere “Ulkeniz bir baska iilkeyle
savas yasarsa ya da dlinyadaki savaglari nasil durdurursunuz” sorusuna
ogrenciler genis yelpazesi olan cevaplar verdiler. Ogrencilerden bu
cevaplari verirken devlet bagskaninin ya da BM genel bagkaninin yerine

kendilerini koymalar1 istenmistir.

Ortadgretim 6grencileri % 29.3 oraninda “eger lilkem baska bir
iilke ile savasirsa, savasa devam edip onu yenerek barisi saglayabili-

rim” (Kategori 8) cevabini vermistir.

“Oncelikle ¢ikarima bakarim, savasi kazanacaksam savasa de-

vam ederim. Barisi saglamaktan ise kaybim yoksa barisi saglarim”

([HL, B).

Iki {ilke arasinda savas yasanmasi durumunda iki iilkenin hakla-
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rin1 gozeterek bir anlagsma yapilmali cevabini veren dgrencilerin orant

% 16.4 olmustur.

“Baska iilke ile savas varsa iki iilkenin istedigi gerekli sartlart
yerine getiririm” (GSSL, E). “Ulkem baska iilkeyle savasirsa uzlasma
yollarini arardim” (GL, B).

Ogrenciler iigiincii sirada (% 11.2) ise zayif iilkeye destek; savas

yapan iilkeye ambargo uygulanmali kategorisini tercih etmistir.

“Yenilen tarafa silah yardimi yapilabilir, yenen iilkeye silah
ambargosu” (FL, E). “Diisiik olan iilkeleri sémiirgeme alrdim. So-

’

miirge derken giivenceye alirdim, giicsiiz iilkelere asker gonderirdim’

(GL, B).

Ogrenciler basin ve yayin yoluyla diger liderle gériisme secene-

gini (Kategori 3) % 9.5 oraninda tercih etmistir.

“Diinya icin diktatér liderleri uyarirdim, liderlere mektup ya-
zardim” (IHL, E).

Ogrencilerin 4,3’ii savas durmali (Kategori 1) gibi genel ifadeler
kullanmis; ama sorunun ¢éziimiine yonelik bir somut 6neride bulun-

mamistir.

Diger iilkeyle ya da lideriyle bizimle savasa son vermesi i¢in ikili
gorlisme ya da toplanti yapmak (Kategori 5) dnerisi % 6.9 oranina denk

gelmistir.
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“Anlasmazliklar: ortadan kaldirirdim, insanlari olumlu etkilerim

konusarak, huzur ve barisin gerekli oldugunu soylerim” (GL, B).

Savagin nedenini bulmaya g¢alismak, savasa gerek olmadigina

dair fikirlere sahip ¢ikmak (Kategori 6), % 5.2 oranina denk gelmistir.

“Ilk once savasin sebebini 6grenir ve ¢ozerim, hammadde ve
petrol savasin nedeni olabilir, o magdur kisilerle konusurum” (GSSL,

B).

Ogrenciler, tartisma ve kalici antlasmalar yapma segenegini

(Kategori 7) % 5.2 oraninda tercih etmistir.

“Antlagmalar ve kurallar koydururdum. Sozlii ve yazili anlas-
malar” (GL, B). “Mustafa Kemal Atatiirk iin yolunda, onun sozii is1-
ginda “Yurtta sulh, cihanda sulh” barisi saglamaya ¢alisirdim. Ant-
lasmalarla garanti eder, ¢ikar gozetmemeye 6zen gosterirdim. “Savas
yvoluyla degil, antlagmalar ya da farkly yontem kullanirdim” (GL, B).
“Antlagmalar yapardim, aydinlarla konusurdum” (ML, B).

Ogrenciler BM’ye basvurma secenegini (Kategori 9) ise % 7.8

oraninda tercih etmistir.

“Bagska bir iilkeyle savasirsa, mezhep farklarini ortadan kald:-
rirdim, kendim bir sey yapmaya hazirlamirdim. Etraftaki giiclerden
yardim isterdim. Arabulucu da arardim. Baris istiyorsam destek degil
ara bulucu isterdim” (IHL, E). “BM genel sekreteri olsaydim, her

tilkenin kendi sorunlarini dinlerdim, karsi iilkelerden ne beklediklerini



88 Yrd. Dog. Dr. Ozgiir AKTAS

ogrenirdim. Ara buluculuk yapardim” (GL, B).

Ortadgretim Ogrencileri en az oranda (% 3.4) savas yapan iilke

liderine ceza verme kategorisiyle ilgili cevap vermistir.

“Savas yapan tilkenin liderini zorla gérevden alirdim” (GSSL, E).
“Savas yapan insanlari hapse atardim” (GL, E).

Diinyada baris var mi?

Ogrencilere diinyada barisin olup olmadig1 konusunda diisiince-
leri sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar dort kategoride toplan-
mustir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik oranlar1 ve drenci-

lerin verdikleri cevaplar asagida ifade edilmistir.

Bilmiyorum;
8

Grafik 4. Ogrencilerin Diinyada Barisin Olup Olmadigina Dair Fikir-

leri

Grafik 4’ten anlasilacagi gibi 6grenciler diinyada baris var mi
sorusuna % 44.8 oraninda diinyada baris yok kategorisinde cevap

vermistir.
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Haywr, diinyada maden kaynaklarina ihtiyag var, gelismis iilkeler
her gelismemis iilkelerin kaynaklarini kullantyorlar (GSSL,E). “Diin-
vada baris yok, herkes birbirini somiirmeye c¢alisiyor (GSSL, B).
“Diinyada baris yok ¢iinkii ABD gibi somiirgeci bir devlet var " (ML, B).

Ogrenciler % 44.8 oraninda diinyanin bazi1 bdlgelerinde baris var

baz1 bolgelerde baris yok cevabini vermistir.
“Diinyada baris hem var hem yok” (FL, E).

Ogrencilerin % 8.6’s1 ise ya bilmediklerini sdylemis ya da ilgisiz

cevaplar vermistir.
“Diinyada, bilmiyorum” (IHL, B).

Cairns, McLernon, Moore ve Hakvoort (2007) Kuzey Irlanda’da
1994 yilinda imzalanan ateskes anlagsmasi oncesinde ateskes sonrasinda
ve 2002 yilinda dgrencilerle ¢caligma yapmislardir. Aragtirmacilar ¢o-
cuklara “Ulkenizde savas m1 yoksa barts m1 var?” sorusunu yonelt-
mislerdir. Ateskes anlagsmasi 6grencilerin goriislerinde olumlu degi-
sime yol agmistir. Yani 68rencilerden iilkemizde savas var diyen 8-
renci sayisinda azalma olmustur. Ulkemizde baris var diyen dgrenci
sayisinda ise artis olmustur. Fakat 2002 yilina gelindiginde belirsizlik
ortami olusmustur. Yani baris imzalandiktan sonra umut ortami ya-
ratmasina ragmen bu durum zaman gectikce yerini karamsarliga bi-

rakmistir.

Ortadgretim 6grencilerinin sadece % 1.9’luk kismi ise diinyada
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baris var kategorisini tercih etmistir. Bu bulgular 6grencilerin baris

konusunda ké&tiimser bir goriise sahip olduklarini gostermistir.

Koéhber Vakfi’nin lise birinci sinif 6grencileriyle yaptigi aras-
tirmada Kuzey Avrupali genglerde baris konusunda diisiik oranda bir
gerileme beklentisi vardir. Eski Sosyalist Blok iilkelerindeyse Rusya ve
Bulgaristan disinda iilkenin baris dolu bir gelecege gittigi hakkinda
gelisme beklenmektedir. En yiiksek gelisme bekleyen iilkeler Litvanya,
Cek Cumbhuriyeti, Israil’dir. Bu arastirmada iilkenin kirk yil &nceki ve
kirk yil sonraki zaman diliminde {ilkenin baris¢1 bir gelecege dogru
ilerlemesi hakkinda en olumlu beklenti Tiirk 6grenciler arasindadir
(Tekeli, 1998, s.58). Yani arastirmalarda Tiirk 6grenciler diinya bari-
styla ilgili kotiimser bir goriise sahipken, Tiirkiye ile ilgili olumlu go-

rlise sahip olduklari1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkiye’nin baris dolu bir yer olmas: icin kim katki sagla-
maktadir?

Ogrencilere Tiirkiye’de olan baris ortamina hangi insanlarin ya
da kurumlarin katki sagladigi sorusu sorulmustur. Bu boliime verilen
cevaplar yedi kategoride toplanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevapla-
rin ylizdelik oranlar1 ve kategorilere verdikleri cevaplara iliskin or-

nekler asagida ifade edilmistir.
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Grafik 5. Ogrencilerin Tiirkiye’de Bariga Kimin Katki Sagladigma

Dair Gortigleri

Ogrencilere, Tiirkiye’nin i¢ barigma katki saglayan kim? diye
sorulmugtur. Grafik 5’teki verilerden anlasilacag: gibi 6grenciler ilk

sirada (% 37) siyaset kurumunun barisa katki sagladigini sdylemistir.

“Tiirkiye'de bagbakan ve cumhurbaskant katki sagliyor” (SBL,
E). “Siyasi parti liderleri katki saghyor” (AAL, E). “Basbakan, cum-
hurbaskani, milletvekilleri” (ML, B).

Wagner’e gore diinya barisina katki yapabilecek en biiyiik ak-
torler arasinda politikacilar vardir. Politikacilar egitim programlarina
baris degerinin yerlestirilmesine katki saglayabilir, niikleer savaglarin
yasanmamasi i¢in uluslararasi politikada yapici rol oynayabilir (Wag-

ner, 1988, s.8).



92 Yrd. Dog. Dr. Ozgiir AKTAS

Ogrenciler ikinci sirada, % 21 oraninda halkin kendisi Tiirkiye’de

barisa katki sagliyor cevabini vermistir.

“Halkin kendisi” (GL, E).“Insanlar, Tiirkiye nin kendi halki”
(AL, B).

Ogrenciler iigiincii sirada (% 13.8) tarafsiz otorite Tiirkiye’de

barisa katki saglar cevabini vermistir.

“Insanlar sayesinde olur. Herkesin diiiincesine saygili olmaliyiz.
Aydinlar ve fikirleri ¢ok énemli bence. Namik Kemal ve Mehmet Akif
sayesinde olmustur” (ML, B). “Volkan Konak, bu adamdan baska
tilkede barist savunan ve saglayan kimse yok” (GL, B). “Tiirkiye’'de
barisa katki saglayanlar: Halkin icindeki bazi aydin kesimler, yazarlar
ve gazeteciler baris yolunda katkida bulunuyorlar” (GL, B). “Diinya
icin ¢al, sanat¢i gruplar1” (GSSL, B).

Ogrenciler dordiincii sirada da (% 13) kolluk kuvvetleri Tiirki-

ye’de barisa katki sagliyor cevaplarini vermistir.

“Tiirkiye 'nin baris dolu bir yer olmasim saglayan ilk kisi Ata-
tiirk 'tiir. Ve simdiye kadar onun gibi iilkesine katkida bulunan kimse
olmamistir. Tabii ki Atatiirk’e destek veren camini hice sayan silah
arkadaglari. Su anki siniri bekleyen askerlerimiz vb. disinda, bu tilkeyi
savunmaya ¢alisanlarin disinda”(GL, B). “Huzur ortamini insanlar,
vasalar, polisler, anayasa, mahkemeler” (ML, B). “Asker ve polis katki
saghyor” (IHL, B).
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Ogrenciler besinci sirada ise (% 9.4) ya gecerli bir cevap ver-
memis ya da Tirkiye’de bariga kimsenin katki saglamadigini belirt-

miglerdir.

“Tiirkiye 'nin baris dolu bir yer oldugunu diigiinmiiyorum, bu
durumda katki saglayan yoktur” (GL, B). “Baris dolu bir yer olmasi
icin herkesin katkisi olmasi lazim. Teror yiiziinden her ay onlarca kisi
oliiyor sadece bizim bildigimiz. Bu nedenle bizim iilkemizde baris yok

ve olmasi igin hi¢bir sey yapilmiyor” (GL, B).

Ogrenciler barisa katki saglayanlar olarak kendi annem babam ya
da ogretmenlerim yani yakin c¢evre kategorisine ise % 2.2 oraninda

cevap vermislerdir.

“Aile reisi, baba, arkadaglar arasinda herkesin kendisi (GSSL,
B). “Ogretmenlerimiz” (GSSL, E).

Ortadgretim 6grencileri en az oranda ise (% 1.4) hukuk sistemi-

nin Tirkiye’nin barisina katki sagladigini dile getirmislerdir.

“Huzur ortamun insanlar, yasalar, polisler, anayasa, mahke-
meler” (ML, B).

Hakvoort’un (1996) 14-17 yas arasindaki ¢ocuklarla yaptig1 ¢a-
lismada o6grenciler Hollanda’da barisa ilk sirada halkin kendisinin,

ikinci sirada da hiikiimetin katki sagladigini belirtmislerdir.

Souza, Sperb ve McCarty (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada

ogrenciler barigin saglanmasinda en yliksek oranda din dgesinin etkili
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oldugunu belirtmislerdir. Brezilyali 6grenciler ikinci sirada ise en
yiiksek oranda halkin kendisinin bariga katki sagladigini dile getir-
mislerdir. Ogrencilerin Tiirkiye’de barisin saglanmasinda siyaset ku-
rumunu tercih etmesi 6grencilerin sorunlari demokrasiyle ¢cozecegine
isaret etmektedir. Kohber Vakfi’nin yaptig1 arastirmada 6grencilerden
iilkelerinin kirk y1l dncesi ve kirk yil sonrasi zaman dilimini degerlen-
dirmeleri istendiginde Tirkiye’deki lise birinci smifta egitim géren
ogrenciler demokrasinin gelisme kaydedecegi hakkinda iyimser bir
goriis belirtmiglerdir (Tekeli, 1998, s.200). Tiirkiye’de genglerin, de-
mokrasinin gelisimine yonelik umutlu olduklari her iki ¢alismanin

sonuclarindan da anlagilmaktadir.

Tiirkiye barisa katki saglamak icin hangi cografyalara asker
gondermistir?

Ogrencilere, Tiirkiye’nin barisa katki saglamak amaciyla hangi
bolgelere asker gonderdigiyle ilgili sorular sorulmustur. Ogrenciler
yedi bdlge ismi vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin yiizdelik

orani agagida belirtilmistir.
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Grafik 6. Ogrencilerin Tiirkiye nin Barisa Katk1 Saglamak Igin Asker
Gonderdigi Bolgelerle lgili Cevaplart

Grafik 6 incelendiginde Tiirkiye’nin diinyanin hangi bolgesine
asker gonderdigiyle ilgili soruya 6grencilerin % 29.6’s1 Kore Savasi
cevabini vermistir. Ogrencilerin % 17si ise bu soruyu bilemediklerini

ifade etmis ya da anlamsiz cevaplar vermistir.

“Hatirlamiyorum, nereye asker gitti? (IHL, E). “Komsu iilkelere
gondermislerdir” (GL, B).

Ogrencilerin ikinci sirada bildikleri Kibris Baris Harekatidir.
Ogrenciler {iiincii sirada (% 14.8) Afganistan’a asker gonderildigini
soylemislerdir. Ogrenciler % 8.9 oraninda ise Irak’a asker gonderildi-
gini ifade etmistir. Ogrenciler % 4.4 oraninda Kosova, % 3 oraninda

Bosna ve % 2.2 oraninda Somali’ye Tiirkiye’nin barigi korumak i¢in
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asker gonderdigi cevabini vermiglerdir.

Eger bir arkadasiniz sizin i¢cin 6nemli olan bir esyay1 aldi ve

geri vermek istemiyorsa ne yaparsiiz?

31,8

Otoriteye Eyleme Tepkisizlik  Psikolojik Baski  Kayip Veiler
basvurmak Yonelmek

Grafik 7. Ogrencilerin Kendileri I¢in Degerli Bir Esyalarmin Habersiz

Alindig1 Zaman Gosterebilecekleri Tutum ve Davranislar

Ogrencilere “Eger sizin i¢in degerli olan bir esyay1 arkadasiniz
ald1 ve size geri vermek istemezse sorunu nasil ¢dzersiniz?” sorusu
sorulmustur. Goriismede sinif 6gretmeninin ya da danigsmanlik yapan

Ogretmenin boyle sorunlar duymak istemedigi de eklenmistir.

Ortadgretim 6grencileri en fazla oranda (% 31.8) sorunun ¢6-
ziime kavugmasi i¢in bir otoriteden yardim isteyeceklerini belirtmis-

lerdir.

“Vermezse 6gretmenlere soylerim”(FL, E).



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 65-124 97

Ogrenciler ikinci sirada (% 26.2) eylemlere yoneleceklerini dile

getirmiglerdir.

“Sinirlenirdim, ben de onun esyasint alirdim” (GL, E).* Herke-
sin i¢inde rezil ederdim” (GL, E).

Ortadgretim 6grencileri liglincli sirada ise % 25.2 oraninda tep-

kisiz kalacaklarini dile getirmislerdir.

“Esya arkadasimda kalsin derim” (GL, E).

Bu kategoride en az (% 12.1) oraninda ise “psikolojik bask1 ku-

rarim” cevabi alinmustir.

“Araya mesafe koyar, konusmazdim. Zorla esyami geri almaya
calismam” (GL, B). “Sevdigim arkadasimsa veririm, yoksa vermem.
Arkadasim anlamazsa kiiserim kavga etmem” (IHL, E). “Cok iyi laf

sokarim, vicdan azabina sokardim, diglardim” ( IHL, B).

Hakvoort ve Oppenheimer’in (1993) 6-18 yas arasinda yaslar
degisen cocuklarla yaptig1 calismada 6grencilerin yaslart kiiciildiikce
“bir otoriteye bagvururum” se¢eneginin arttigi goriilmiistiir. Yine bu
calismada yaslar1 biiyiik cocuklar ise genellikle gergek bir arkadas
boyle bir sey yapmaz cevabini vermistir. Hakvoort’un ¢calismasina gore
kiz ogrenciler psikolojik baskiya basvurma kategorisine erkeklere

oranla daha fazla bagvurmaktadir.
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IKi iilkenin savastigim diisiiniin. Her iki iilke de bars icin
kars1 tarafin adim atmasim istiyor, sizce baris icin ilk adimi hangi
devlet atmah?

Ortadgretim 6grencilerine savasta olan iki devletin baris icin ilk
adim atmasi gerektiginde hangi devletin ilk adimi atmasi gerektigi
sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar yedi kategoride toplan-
mustir. Ogrencilerin kategorilere verdikleri yiizdelik oranlar ve drnekler

asagida ifade edilmistir.

33,8
21,1
18,3
12,7
I 7 2

Arabulucu Giicsiiz Ulke  Beraber  Suclu Ulke Guiglii Ulke Hakli Devlet

Grafik 8. Savas Yapan iki Ulkeden Hangisinin Baris igin Ilk Adimi

Atmasi Gerektigine Dair Ogrenci Gériisleri

Grafik 8 incelendiginde ortadgretim Ogrencileri savas yapan iki
iilkenin baris yapabilmesinde ara bulucu bir iilkenin olmasin1 énem-

semislerdir. Bu kategori % 33.8’le en fazla oranda tercih edilmistir.

“Araci bir devlet olmali” (IHL, E). “Uciincii bir iilke adim at-

malr” (GL, B). Iki devlet goriismeye karar veremiyorsa bir ara bulucu
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olmalidir” (IHL, B).

On yedinci yiizyillda yasamis, savas ve baris hukukunu deger-
lendiren Hugo Grotius savasin hakemlikle de Onlenebilecegini sa-

vunmustur (Grotius, 2011, s.206).

Ortadgretim 6grencileri, ikinci sirada da gii¢siiz iilkenin baris i¢in
ilk adimi atmas1 gerektigini sdylediler. Ciinkii savas devam ederse

giicsiiz iilkenin daha fazla zarar gorecegi diislinlilmiistiir.
“Bars i¢in zayif iilke ilk adimi atmali”(FL, E).

Ogrencilerden (% 18.7) “iki devlet barig goriismesine ayn1 anda

baslasin” cevabi li¢ilincli sirada alinmustir.
“Ikisi de aym anda adim atmali” (ML, B)

Ogrenciler dordiincii sirada ise (% 12.7) suglu iilke adim atmali

cevabini vermistir.

“Baris icin ilk adimi su¢lu olan iilke atmali” (AL, E)."“Suglu
devlet ilk adimi atmalidir * (IHL, E).

Ogrenciler % 7 oraninda “gii¢lii devlet ilk adim1 atmal1” cevabini

vermislerdir.
“Giiglii olan devlet baslamali” (ML, B).

Hugo Grotius (2011) baris goriismesine baglamada yenen tarafin

ilk adim1 atmasinin énemine dikkat ¢ekmistir: Grotius’a gore “Ciinkii
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islerimizin 1iyi gittigi bir sirada barig yapmak istersek, iiniimiize ve
sanimiza daha yarasir bir davranista bulunmus oluruz. Boyle bir baris,
umutla beklenilen bir zaferden daha degerli oldugu gibi, daha ¢ok gii-

venlik saglamaktadir.”

Ogrenciler en az oranda ise (% 5.6) hakli devletin baris griismesi

icin ilk adim1 atmasi1 gerektigini dile getirmistir.

“Hakli devlet ilk adimi atmaliduw” (THL, E). “Hakli olan iilke
atmalidr” (GSSL, E).

Savas nedir, savas kelimesi size neyi hatirlatir?

Ogrencilerden savasi tanimlamalar istenmistir. Ogrencilerin
savasin tanimina iliskin goriisleri dokuz kategoride toplanmistir. Og-
rencilerin savagin tanimi kategorilerine verdikleri cevaplarin yiizdelik

oranlar1 ve kategorilere verdikleri 6rnek ciimleler asagida verilmistir.
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Grafik 9. Ogrencilerin Savasa iliskin Tanimlari
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Grafik 9 degerlendirildiginde 6grenciler en fazla oranda (% 20.5)

savagl ¢atisma ile tanimlamislardir.

“Sorunlarn, iki taraftan birinin kiskirtmasiyla ya da iki taraftan
birinin iilke egemenligini, millet serefini zedeleyecek tavirlart karsi

tarafin da gostermesi sonucu ortaya ¢ikan ¢atisma” (GL, B).

Ogrenciler ikinci sirada ise savasi, savasin sonuclariyla tanim-

lamustir;

“Savas: Kan dokiilmesidir. Su¢csuz insanlarin hayatini kaybet-
mesidir” (GL, B). “Savas, aci, 6liim, cocuk feryatlari, anne feryadi, ¢cok
kotii bir sey, herkesin canimin yandigi, su¢lunun ve su¢suzun da olme-
sidir (GL, B). “Insanlarin bagimsizliklarimin kaybolmasidir” (IHL,
E). “Insanlarin oliimii, ekonomik yipranma” (IHL, E).“Oldiiriilen in-
sanlar, ¢ocuklar...” (ML, B).

Ogrenciler iiciincii sirada ise 14.8 oraninda savasi savas aktivi-

teleriyle (Kategori 4) tanimlamustir.
“Iki tilkenin anlagmaziiginin siddete doniismesi” (GL, E).

“Topla, tifekle olan tartisma” (AL, B). “Elinde silahlart ve bi-

caklart olan insanlarin ¢catismasi1” (ML, B).

Ogrenciler askerler-silahlar kategorisini % 13.9 oraninda tanim-

lamustir.

“Savas goriintiisii, kursunlar, tanklar” (AL, E). “Silahlar, sesler,
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toplar, giirtiltii”’(SPL, B). “Kan, silah” (FL, E).

Hakvoort, Hagglund ve Oppenheimer’in (1998) yaptiklar1 ¢a-
lismalarda ise Isve¢ ve Hollandal1 yetiskin ¢cocuklar (11-13 yas) savasi
en fazla oranda kategori 2 yani askerler-silahlar kategorisinde cevap-

landirmastir.

Ortadgretim 6grencileri dordiincii siradaysa (% 8.2) savasi, insan

tutumlariyla (Kategori 5) tanimlamislardir.

“Savas, insanlarin birbirlerine dayanamadiklari, birbirlerinin
haklarina goz diktikleri, sabote etmek istediklerinde gerceklesir. Bir-
birlerinin arasinda wrk, dil, din ayrimi gordiiklerinde meydana gelir”
(GL, B). “Savas insanlarin kétiiliik etmek icin yaptiklar: gereksiz sey”
(GL, B).

Ortadgretim 6grencileri % 8.2°lik oranda savasi, savasin niteligi

(Kategori 9) ile tanimlamistir.

“Insanlar veya devletlerin arasindaki goriis ayriliklars, anlas-
mazliklarin olmasuyla ortaya ¢ikan, sadece askeri degil, ulusu da yakip

kavuran en biiyiik kayiptir” (GL, B).

Savasi baris ile iliskilendiren (Kategori 1) 6grencilerin orani ise

% 7.4 olmustur.

“Savasi, barisin olmadigr ortam olarak tammlarim. Savas keli-

mesini duyunca, mutsuzluk, huzursuzluk, i¢imi kapliyor” (GL, B).
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Ogrenciler % 4.9 oraninda olumsuz duygularla (Kategori 7) ilis-

kilendirmistir.

“Huzursuzluk ve renk olarak sivah” (FL, E). “Iki insan arasin-

daki ve iki toplum arasindaki huzursuzluk” (THL, E).

Savasi, tartismayla (Kategori 3) iliskilendirenler % 2.5 oraninda

olmustur.
“Fikir tartismasi ve kavga” (FL, E).

Ortadogu'da bir iilkede 15 yasinda Musa adinda bir ¢ocuk
oldugunu hayal edin. Ulkenin savasta askere ihtiyac1 var; fakat
cocuklarin savasa katilmasim kimse istemiyor. Eger karar Mu-
sa’ya birakilirsa Musa ne yapmah?

Arastirmanin bu sorusu 6grencilerin 15 yasinda olan bir cocugun
iilkesinin savasta olmas1 durumunda ne yapmasi gerektigine iligkindir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar ii¢ kategoride toplanmustir. Kategori-
lerin yiizdelik oranlar1 ve 6grencilerin verdikleri cevaplara iliskin o6r-

nekler asagida verilmistir.
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Katilmamali
18,6%

Kayip veriler

; Katilmal
74,3%

Grafik 10. Ulkesi Savasta Olan 15 Yasindaki Musa Adli Cocugun
Savasa Gidip Gitmeme Konusunda, Ogrencilere Gore Gostermesi

Gereken Tutum ve Davranislar

Grafik 10 incelendiginde calismaya katilan 6grencilerin % 74.3’i
vatan savunmasinin kutsal bir faaliyet oldugunu, bu nedenle ¢ocuk da

olsa insanlarin vatanlari i¢in savasa gitmeleri gerektigini belirtmistir.

“Musa savasa katilmali, vatanimi korumak icin katiimali” (SBL,
B). “Musa savasa katilmali. Ben olsaydim katilirdim. Sonucta iilkesi

onun, tilkesi kaybederse olan yine ona olacak, sonugta toprak onemli”

(ML, B).
Ogrencilerin % 18.6’s1 gitmemesi gerektigini dile getirmistir.

“Musa savasa katilmamali, on sekiz yasinda olsa da katilmamali
en az 25 yasinda olmal, Zorla gitmemeli” (IHL, E).“15 yasindaki

¢ocugun savasta fayda verecegini diigiinmiiyorum” (GSSL, B).

Ogrencilerin % 8.6’s1 ise ilgisiz cevaplar vermis ya da cevap
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vermemistir.

“Musa Miisliimansa sehit olacagin bilir, Miisliiman’sa goziinti

kirpmadan savasa gider. Miisliiman degilse zor” ( IHL, E).

Siz Musa’nin yerinde olsaydimiz savasa katilir miydiniz?

Aragtirmanin bu sorusunda 6grencilerin tilkesi savasta olan Mu-
sa’nin yerine kendilerini koymalar1 istenmistir. Bu soruya verilen ce-
vaplar ii¢ kategoride toplanmistir. Ogrencilerin kategorilere verdikleri
cevaplarin yiizdelik oranlar1 ve cevaplara iliskin 6rnekler asagida be-

lirtilmistir.

W kayip veriler

 Katilirdim

OKatilmazdim

Grafik 11. Ogrencilerin Ulkesi Savasta Olan 15 Yasindaki Bir Cocu-
gun Yerine Kendilerini Koyarak Gosterebilecekleri Tutum ve Davra-

niglar

Grafik 11°de goriildiigi gibi “Siz Musa’nin yerinde olsaydiniz
savasa gider miydiniz?” sorusuna 6grencilerin % 83.1°1 “giderdim”

demistir. Bu bulgular da 6grencilerin iilke savunmasina 6zel bir dnem
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verdikleri sonucunu ortaya koymustur.
“Musa savaga katilmali, ben olsam da katilirdim” (SBL, E).

Ortadgretim Ogrencilerinden “15 yasinda olsaydim savasa git-

mezdim” cevabini verenlerin oran1 % 14.1 olmustur.

“15 yas daha ¢ocuk, bu yasta katilmamali, ben 15 yasinda olsam
katulirdim; ¢iinkii bu benim Tiirk olmamdan kaynaklaniyor” (GSSL, E).

15 yasindaki bir cocuk neden savasa gitmek istemeyebilir?

“15 yasindaki bir ¢ocugun neden savasa gitmek istemeyebilece-
gi” sorusuna dgrencilerden cevaplar alinmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar alti kategoride toplanmistir. Ogrencilerin kategorilere ver-

dikleri yiizdelik oranlar ve cevaplarla ilgili drnekler asagida belirtil-

mistir.
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Grafik 12. On Bes Yasinda Bir Cocugun Neden Savasa Katilmamak

Yéniinde Tutum Gésterebilecegi ile lgili Ogrencilerin Goriisler



Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi 2014, 4 (1), 65-124 107

Grafik 12’te goriildiigii gibi on bes yasindaki ¢cocuk neden savasa
gitmek istemeyebilir sorusuna 6grenciler % 48.8 oraninda dig karakter

(Kategori 1) kategorisinde cevap vermistir.

“Okumak istedigi icin” (IHL, E). “Oliimden korktugu icin ya-
sitlart gibi yasamak istedigi icin gitmek istemeyebilir” (GL, B). “Ana
sevgisi ve korku yiiziinden Musa savasa gitmek istemeyebilir” (GSSL,
E). “15 yasindaki ¢ocuk fayda saglamaz” (GSSL, E).

Ogrenciler, ikinci sirada (% 26.3) negatif sonuglarla diisiincele-

rini agiklamstir.

“Bir ¢cocuk igin savas ¢ok kapsamlidir. Savasirken élebilecegini
diistindiigii icin” (GL, E). “On besindeki ¢ocuk hayatimi kaybetmek

istemez, ailesinden ve sevdiklerinden uzak kalacak” (GSSL, E).

Birinci ve ikinci kategorilerde benzer ozellikler toplanmigstir.
Cocugun yasin1 ve gelecegini Ogrenciler gz Oniinde bulundurarak

cevap vermistir.

Ogrenciler % 11.3 oraninda ise ¢ocuk ile iilkesi arasinda goriis

farki olabilecegini dile getirmistir.

“Yanlis egitim olabilir, cocuk tilkesiyle sorun yasayabilir” (FL,
E). “15 yasindaki cocuk bencil olabilir, umursamaz olabilir” (IHL, B).
“15 yasindaki ¢ocukta vatan bilinci yoksa ya da iilkesine kendisini ait

hissetmiyorsa olabilir” (ML, B).

Ogrenciler dérdiincii sirada % 2.5 oranminda olumsuz duygulara
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yogunlasmistir.
“Savas oyun degildir! Cesaret, gii¢, kuvvet, direng ister” (GL, B).

Ogrenciler cocugun savast ve siddeti reddedecegi (Kategori 7),
bu yiizden de savasa gitmek istemeyecegi ihtimaline ise katilmadikla-

rin1 belirtmislerdir.

Ortadgretim Ogrencileri 20. ve 21. Yiizylda Meydana Gelen
Hangi Savaslar Hakkinda Bilgi Sahibidir ve Giiniimiizdeki Sa-
vaslarin Nedenlerine Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Arastirmanin ikinci sorusu yirminci ve yirmi birinci ylizyilda
yasanmis savaslar ve bu savaslarin nedenlerine iliskin goriislerinin ne
oldugudur. Yirminci yiizyil bir¢ok kanli savasa sahne olmustur. Aras-
tirmaya katilan 6grenciler ise yas itibari ile 20. ylizyilin son ¢eyreginde
diinyaya gelmislerdir. Bu yiizyili gocuk olarak tanimlamislardir. Og-
rencilerin hangi savaglardan haberdar olduklari ile ilgili sorular so-
rulmugstur. Yirminci ve yirmi birinci yiizyilda yasanan savaslarin ¢ok
sayida olmas1 nedeniyle 6grencilerin verdikleri cevaplar tablo ile gos-

terilmistir. Grafiklere bagvurulmamustir.

Yirminci yiizyillda hangi savaslar olmustur?

Ogrencilerin yirminci yiizyilda meydana gelen savaslara verdik-
leri cevaplardan bes biiyiik savas bir grupta toplanmistir. Bu grupta
sadece ABD-Sovyetler Birligi soguk savasi diger savaglar gibi sicak
catigmalar seklinde gegmemistir. Ancak iki devlet arasindaki rekabet
cesitli sekillerde insanlarin 6liimiine neden olmus, silahlanma yarisinin

zirveye ¢ikmasina neden olmustur.
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Tablo 1. “Yirminci Yiizy1lda Hangi Savaslar Oldu” Sorusuna Ogren-

cilerin Verdikleri Cevaplar

20. Yiizyillda Ulkeler Arasindaki Savaslar f %

Ikinci Diinya Savast 41 33.8
Birinci Diinya Savasi 37 30.5
Kurtulus Savasi 27 22.3
Balkan Savaglar1 9 7.4
ABD-Rusya Soguk Savasi 7 5.7
Toplam 121 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grenciler 20. yiizyilda hangi savaslar

oldu sorusuna dgrenciler en fazla “ikinci Diinya Savas1” oldu cevabini

vermislerdir. Oppenheimer, Hagglund ve Hakvoort’un (1998) Hol-

landali dgrencilerle yaptigi caligmada da 6grencilerin Hollanda tari-

hinde savaslarla ilgili en fazla ikinci Diinya Savas1’yla ilgili farkinda-

liklarin1 gostermektedir.

Ulkeler arasindaki savas

Ogrencilerin iilkeler arasindaki savaslarla ilgili cevaplari dokuz

kategoride toplanmistir. Bu grupta yer alan savaslarda Soguk Savas

doneminde yasanan miicadelelerin de etkisi biiyiiktiir. Ogrencilerin

tilkeler arasindaki savaslara verdikleri frekanslar Tablo 2’de verilmis-

tir.
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Tablo 2. Ogrencilerin 20. Yiizyi1ldan Giiniimiize Ulkeler Arasinda Olan

Savaslara Iliskin Cevaplari

Ulkeler f %
I. ve II. Korfez Savasi 30 35.7
Israil- Arap (Misir-Suriye-Filistin) 18 21.4
Kore 12 14.2
ABD-Afganistan 7 8.3
Iran ve Irak 5 5.9
ABD-Vietnam 4 4.7
Hindistan-Pakistan 3 3.5
Sovyet-Afganistan 3 3.5
Rusya-Gircistan 2 2.3
Toplam 84 100

Tablo 2’deki verilere bakildig1 zaman Korfez Savasi’nin 6gren-
ciler tarafindan en fazla oranda bilindigini gérmekteyiz. Bunun nedeni
bu savasin daha yakin zamanda olmasidir. Korfez Savasi’nin etkileri
giinlimiizde Irak’ta i¢ catigma olarak da devam etmektedir. Bunun gibi
bir 6rnegi Israil ile Filistin arasindaki yasanan ¢atismalarda gérmekte-
yiz. Bunun yaninda 6grenciler Sovyet-Afganistan, ABD-Afganistan
arasindaki savaslarin yasandigimi da belirtmislerdir. Ogrencilerin be-
lirttikleri Rusya-Giircistan savasi ise calisma basladiktan sonra ol-
mustur. Hakvoort (1996) Hollanda’da yaptigi caligmada Ogrenciler
tilkeler arasindaki savaslara en fazla oranda Korfez Savasi ile Yugos-
lavya’da meydana gelen i¢ savasi ornek vermislerdir. Daha sonra

Sovyetler Birligi, Giiney Afrika, Israil ve iran’da meydana gelen ¢a-
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tismalardan haberdar olduklarini s6ylemislerdir.

Bir iilkenin dagilmasiyla yasanan savaslar

Bir iilkenin dagilmasi ile yasanan savaglar ii¢ kategoride top-
lanmigtir. Bu iilkeler komiinizmin ¢6kmesi nedeniyle birligi olusturan
devletlerin basta toprak kavgasi olmak lizere cesitli nedenleri olan
savaglardir. Ogrencilerin bir iilkenin dagilmasi ile ilgili verdikleri ce-

vaplarin frekanslari asagida verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin 20. Yiizyilda Bir Ulkenin Dagilmasiyla Ger-
ceklesen Savaglara Verdikleri Cevaplar

Ulkeler f %

Yugoslavya (Bosna Hersek-Sirbistan-Hirvatistan) 3 33.3
Azerbaycan-Ermenistan (Karabag) 3 33.3
Rusya (Litvanta-Estonya-Letonya), Ukrayna 3 333
Sovyetlerin Dagilmasi

Toplam 9 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grenciler bir iilkenin dagilmasi so-
nucu yasanan savaslarla ilgili ii¢ lilke 6rneginde cevaplar1 vermislerdir.
Ogrenciler Yugoslavya’nin dagilmasi ve Sovyetlerin dagilmast ile ilgili
verdikleri cevaplar esittir. Ortaggretim 6grencilerinin Sovyetlerin da-
gilmasiyla Rusya ve diger Slav iilkeleri arasinda yasanan savaslardan

da haberdar olduklar1 goze ¢carpmaktadir.

I¢ catismalarin ve ayaklanmalarin oldugu iilkeler

Arastirmada 6grencilere iki iilke arasinda olan savaslarin yaninda
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i¢ savag ve catisma yasanan llkeleri bilip bilmedikleri de sorulmustur.
Ogrenciler diisiik frekanslarda olmak iizere diinyanin gesitli bolgele-
rinde yasanan savaslarla ilgili cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ce-

vaplarinin frekanslar1 ve ylizdelik oranlar1 asagida verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin I¢ Savas, Catisma ve Ayaklanmalarin Oldugu
Ulkelere Yénelik Cevaplari

Ulkeler f %
Filistin 11 25
Israil 6 13.3
fran 5 11.1
Pakistan 4 8.8
Liibnan 3 6.6
Cezayir 2 4.4
Cin 2 4.4
Ispanya 2 4.4
Arabistan 1 2.2
Etiyopya 1 2.2
Giiney Amerika(Sili) 1 2.2
Fildisi sahilleri 1 2.2
Hindistan (Sikhks- Indu) 1 2.2
Kenya 1 2.2
Glney Amerika 1 2.2
Kondras 1 2.2
Nijerya 1 2.2
Sudan 1 2.2
Toplam 45 100
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Tablo 4 incelendigi zaman 6grencilerin en fazla Filistin cevabi
verdikleri goriilmiistir. Hakvoort, Hagglund ve Oppenheimer
(1998)’in Isvegli ve Hollandali ¢ocuklarla yaptig1 ¢alismada 6grenciler
Kuzey Irlanda, Hindistan, Giiney Afrika ve Avusturalya’da i¢ savasla-
rin ya da ¢atigmalarin oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmada ise Hin-
distan’da i¢ savas ve ayaklanmalarin oldugunu bir 6grenci belirtmistir.
Kuzey Irlanda, Giiney Afrika ve Avustralya ile ilgili bir cevap veril-

memistir.

Giiniimiizdeki savaslar ve ¢catismalar

Gilinimiizdeki savas ve ¢atigmalarla ilgili 6grencilerin bilgilerine
bas vurulmustur. Ogrenciler sekiz devlette savas ya da i¢ catisma ya-
sandigim vurgulamislardir. Ogrencilerin bu iilkelerle ilgili verdikleri

cevaplarin frekanslar1 Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Giiniimiizde Savas ve Catisma Yasanan Ulke-

lerle Ilgili Cevaplar
Ulkeler f %
Libya 38 30.6
Suriye 27 21.7
Misir 24 19.3
Irak 18 145
Tunus 9 7.2
Afganistan 6 4.8
Yemen 1 0.8
Yunanistan 1 0.8

Toplam 124 100
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Tablo 5’ten anlasilacagi lizere dgrenciler giindemde oldugundan
dolay1 Libya, Misir ve Suriye’deki catigsmalara dikkat ¢ekmislerdir.
Arastirmanin yapildigi Ekim aymda Misir’daki olaylar biiyiik 6l¢iide
yatigmis fakat Libya ve Suriye’deki ¢atismalar biitiin siddetiyle devam
etmektedir. Ogrenciler, Irak’ta da i¢ savasm ve catismalarin devam
ettigini vurgulamislardir. Bir 6grenci farkli olarak Yunanistan’da

ekonomik gosterileri i¢ savas olarak adlandirmistir.

Insanlar nigin savasir?

Arastirmanin on birinci alt sorusu o6grencilerin glinlimiizdeki
savaslarin nedenleri ile ilgili diisiincelerini agiga ¢ikarmaya da yone-
liktir. Ogrencilerin cevaplar1 dokuz kategoride ve kategorilerin alt
boyutlarinda degerlendirilmistir. Savaslarin nedenlerine yonelik kate-
gorilere verilen cevaplarin yiizdeleri ve cevap ornekleri asagida belir-

tilmistir.

48,8

28,2

Grafik 13. Giiniimiizde Savaslarin ve Catismalarin Nedenlerine Dair

Ogrencilerin Gériisleri
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Giliniimlizde savaslarin temel nedeninin ne oldugu yoniindeki
soruya Ogrencilerin cevaplar1 en fazla oranda (% 45.9) kategori 5’te
toplanmistir. Bu kategori zenginlesme alt boyutunu igeren kategoridir.
Bu kategoride Ogrenciler Ozellikle savaslarin petrol i¢in yapildigina

dikkat ¢cekmislerdir.

“Temel nedeni, petrol ve karsit goriigler. Dy iilkelerin oralardaki
kaynaklara sahip ¢ikmak istemesi. Somiirgecilige son verilmeli, iilkeler
a¢ gozliiliigii birakmali” (AL, E). “Giiniimiizde savaslarin en onemli
nedeni ekonomiktir. Bugiin de savaslarin yogunlukta oldugu yerler
Ortadogu’daki petrollerin ¢ok oldugu yerlerdir”’(GL, B). “Bagska in-
sanlar onlarin degerlerini kullaniyorlar, petrollerini kullaniyorlar”
(FL, E). “ABD, diinya petrollerini elinde tutmak istiyor. ABD, Libya
petroliiniin Kaddafi 'nin elinde bulunmamasi i¢in NATO kisvesi altinda
bu iilkeye savas acti. Libya'da savas Kaddafi’'nin gitmesiyle olur”
(GSSL, B). “Bu iilkelerde zengin petrol kaynaklar: var, emperyalist
devletler saldiriyor, ABD ve Ingiltere, Bu iilkelere baris gelmez. Savas,

tek tarafl zuliim var, sémiirii var ”(SBL, E).

Kohber Vakfi tarafindan yapilan arastirmada 6grencilere “Av-
rupa diinyanin geri kalan kismin1 sémiiren ve ekolojik bakimdan suglu
bir grup beyaz ve zengin iilkedir” 6nermesine en giiglii bir bigimde
katilan iilkeler Filistin (3.35), Israilli Araplar (3.35) ve Tiirkiye (3.27)
olmustur. Her iki aragtirmanin goriisleri de bu noktada paraleldir. Av-
rupa, Miisliiman genglerin goziinde, 6zellikle Miisliiman f{ilkelerin
zenginliklerini somiiren iilkeler toplulugu olarak diisiiniilmektedir. Bu

gruba bugiin Amerika Birlesik Devletleri de eklenmistir.
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Ogrencilerin cevaplar ikinci sirada ise kategori altida toplan-
mistir. Bu kategori iki {ilke arasinda ve bir iilkenin i¢inde yoneticilerle
halk arasinda olan ¢atismalar icermektedir. Ogrencilerin tamami ise bu
kategoride halk ile yoneticiler arasinda bir bag olmadigini ve halkin

yoneticileri istemedigini belirtmistir. I¢ savas diktatorlere karsidir.

“Bu iilkeler diktatorliige karsi savasiyorlar. Devlet baskanlart
istifa etmeliler” (AL, E).

Ogrenciler {iglincli sirada ise evrensel haklarin olmadigini dile

getirmistir.

“Ciinkii bu iilkelerde demokrasi istegi var. Demokrasi yok, de-
mokrasinin yiiriitiilmesiyle baris gelecek”(AL, B).“Diktatorliikle yo-
neltiliyorlar. Bu iilkelere bari, iki tarafin da destekleyebilecegi insan
gelirse ve meclis kurulursa, yani demokrasi gelmeli” (SBL, B). “Lib-
va’'da ve Suriye’de halk ozgiirliik istiyor, bu iilkede halkin istekleri
yerine gelirse baris olur. Demokrasi gelince baris olacak” (GSSL, E).

Ogrenciler % 2.4 oraninda ise savasin nedenlerini insan tutum-

larina baglamaktadir.
“Ctkar, zihniyet, 6¢” (GL, E).

Ogrenciler % 1.2 oraninda da ayrimciliklar ve baris1 koruma ka-

tegorisini segmistir.

“ABD-Israil-AB ii¢liisiiniin kiskirtmalar:” (GL, B).
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Sonug¢ ve Oneriler
Arastirmanin sonuglarini degerlendirildiginde 6grencilerin savas
ve baris tanimlamalarinda kategorilerde genis bir dagilim olusmustur.
Ogrenciler savas ve baris kavramlarmi genis bir yelpazede tanimla-
mistir. Ortadgretim Ogrencilerin ¢ogunlugu baris1 olumlu duygularla

tanimlamastir.

Ortadgretim Ogrencilerine gore diinyanin barig dolu bir yer ol-
mast i¢in ne yapilabilecegi soruldugunda 6grenciler paylasimin ve fakir
bolgelere yardim gondermenin dnemine dikkat gekmistir. Ogrenciler
yeryiiziinde barisin olmasi i¢in insanlara ayrimcilik yapilmamasi ge-
rektiginin 6nemine de isaret etmistir. Ogrenciler bir iilkede i¢ savas
olmast durumunda yoneticilerin halkin arasina katilmasina dikkat
cekmistir. Ortadgretim 68rencileri bagka bir {ilke ile savag yapilmasi
durumunda ise barig getirmenin savasi1 kazanmakla miimkiin olduguna
dikkat ¢ekmistir. Ogrenciler yine 15 yasinda bir cocugun savasa gidip
gitmemesi kararma ¢ogunlukla gitmeli cevabimi vermistir. Veriler or-
tadgretim Ogrencilerinin lilke savunmasina 6zel bir 6nem verdikleri
sonucu da ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler en yakin arkadaslariin baska
bir sinif arkadasiyla kavga etmesi durumunda ve savas yasayan iki
iilkenin barig yapmasinda en 6nemli faktoriin bir ara bulucu olduguna
dikkat ¢cekmistir. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin diinya {izerin-
deki baris i¢in ¢alisan Birlesmis Milletler, UNESCO gibi kurumlarin

calismalarina olumlu baktiklar1 anlagilmaktadir.

Ogrenciler “20. yiizyilda hangi savas olmustur?” sorusuna ilk

sirada Ikinci Diinya Savas1, ikinci sirada Birinci Diinya Savast, {igiincii
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sirada ise Kurtulus Savasi cevabini vermistir. Kurtulus Savasi Tiirk
milletini daha fazla ilgilendirdigi ve tarih programlarda Kurtulus Sa-
vasi’na 0zel 6nem verildigi halde Kurtulus Savasi’nin ii¢ilincii sirada
bilinmesinin nedeni Ogrencilerin Kurtulus Savasi’ni, Birinci Diinya
Savast’nin igerisinde goriip bu savasin kapsami iginde cevap vermele-
rine yorulabilir. Ogrenciler devletler arasindaki savaslara en fazla
Kérfez Savaslar1 cevabini vermistir. Ogrenciler daha sonra ozellikle
Israil ve Filistin arasindaki ¢atismalar1 merkeze alarak Israil-Arap Sa-
vaglarmm bildiklerini sdylemistir. Ogrenciler {iciincii sirada ise Kore
Savasi’na vurgu yapmistir. Bunun en 6nemli nedeni Tiirkiye’ nin, Kore
Savasi’na asker gondermesi olarak yorumlanabilir. Ogrenciler en az
oranda ise Rusya ile Giircistan arasinda yasanan savasa dikkat ¢ek-
migtir. Bu savasi ¢ok az dgrencinin bilmesi savasin ¢ok kisa siirmesi,
Ogrencilerin bu savas yasanirken, savas haberlerine odaklanacak yasta
olmamalar1 ve bu savasin tarthe ge¢mek i¢in ¢ok kisa zaman Once
yapilmis olmasina yorulabilir. Rusya-Giircistan Savasi calisma bagla-
diktan sonra iki devlet arasinda yasanan tek savastir. Ogrenciler bir
ilkenin dagilmasiyla ¢ikan savaglara esit oranda cevap vermistir. Or-
tadgretim Ogrencileri Bosna, Karabag ve Sovyetlerin dagilmasiyla
Rusya ve diger iilkelerle yasanan savasi esit oranda bilmistir. Burada
dikkat ¢eken nokta Ggrencilerin Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla
Rusya ve diger Slav kokenli devletler arasindaki savasa iligskin farkin-

dalik diizeyidir.

Ortadgretim 6grencileri i¢ savaslarin yasandigi tilkelere en fazla

oranda Filistin ve ikinci sirada ise Israil cevabini vermistir. Ogrenciler
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ficiincii sirada ise Iran cevabini vermistir. Ogrencilerin Israil ve Filis-
tin’de i¢ savas yasandigina yonelik cevaplarinda iki {ilke arasinda ya-
sanan ¢atismalarin da etki ettigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler {igiincii
sirada ise Iran’da i¢ savas yasandigim dile getirmistir. Ogrenciler ig
savas yasanan Afrika iilkelerine ise ¢ok diisiik oranda cevap vermistir.
Ogrencilerin bu cevaplar1 degerlendirildigi zaman savaslarla ilgili bil-
gilerinin olugsmasinda basin televizyon ve internetin dnemli bir etki
yaptig1 goriilmistiir. Lise 0grencileri arasinda Afrika tarihini 6gren-
mede eksiklikler oldugu ortadadir. Ogrenciler giiniimiizde i¢ savas
yasanan bolgeler olarak Libya, Misir ve Suriye’yi ornek vermislerdir.
Uygulamanin yapildigi 2011 yili Ekim ayinda basinda Libya ile ilgili
haberler 6nemli yer tutmaktadir. Misir’da olan ¢atismalar yeni dur-
mustur ve Suriye’deki catigmalar da siddetlenme asamasina girmistir.
Ogrenciler bu iilkelerden sonra Irak daha sonra ise “Arap Bahar1” adi
verilen yonetime karsi ayaklanmalarin basladigi Tunus cevabini ver-
mistir. Bir 6grenci Yemen’de i¢ savas yasandigina dikkat ¢ekerken bir
ogrenci de Yunanistan’daki ¢atismalara dikkat ¢cekmistir. Ortadgretim
Ogrencilerine gore glinlimiizde yasanan i¢ savaglarin en bilyiik nedeni
biiyiik devletlerin diger iilkelerin petroliine el koyma isteginden kay-
naklanmaktadir. Ogrenciler ikinci sirada bir iilkede yasayan halk ile
iilkeyi yonetenler arasindaki sorunlara dikkat ¢ekmistir. Ogrenciler
ticlincii sirada ise bu iilkelerde evrensel haklarin olmamasina dikkat
cekmistir. Bu bulgular1 degerlendirdigimizde 6grencilerin yartya yakini
“Arap Bahar1” adi verilen eylemlerin dis destekli ve biiyiik giicler ta-
rafindan organize edildigini diisiinmektedir. Ancak ikinci sirada ise bu

tilkelerde diktatorliigiin ve evrensel haklarin olmamasi nedeniyle i¢
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savaglar yasandigina dikkat g¢ekilmistir. Yani, &grencilerin son za-
manlarda Arap cografyasinda yasanan olaylara iligskin goriisleri yogun

olarak iki kategoride toplanmuistir.

Arastirmanin literatiirii degerlendirildiginde i¢ savaslar1 anlatan
kaynaklarm sayisinda yetersizlik oldugu goézlenmektedir. i¢ savaslarla

ilgili akademik ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkiye’de barig ve savas kavraminin hangi yaslarda anlasila-
bildigiyle ilgili akademik ¢aligsmalarin yapilmasi, tarih egitimi alanina

katki saglayacaktir.

Barig ve savas kavramini Ggrencilere daha iyi anlatabilecek

yontem ve tekniklerin stnanmas1 gerekmektedir.

Savaglarin ve antlasmalarin 6grenciler tarafindan nasil algilan-
digiyla ilgili ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu c¢alismalar yapi-
lirken savaglarin ve bariglarin tek tek ele alinip degerlendirmesinin

onemli oldugu diistiniilmektedir.
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